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ـــــــــداءإهــــــــ
أهدي هذا العمل إلى كل الذين ذكرهم االله سبحانه 

:وتعالى في قوله
إِنَّ الْمُسْلِمِينَ وَالْمُسْلِمَاتِ وَالْمُؤْمِنِينَ وَالْمُؤْمِنَاتِ ﴿

وَالْقَانتِِينَ وَالْقَانتَِاتِ وَالصَّادِقِينَ وَالصَّادِقاَتِ وَالصَّابِريِنَ 
قِينَ وَالصَّابِرَاتِ وَالْخَاشِعِ  ينَ وَالْخَاشِعَاتِ وَالْمُتَصَدِّ

قاَتِ وَالصَّائِمِينَ وَالصَّائِمَاتِ وَالْحَافِظِينَ فُـرُوجَهُمْ  وَالْمُتَصَدِّ
اكِرَاتِ أَعَدَّ اللَّهُ لَهُمْ  اكِريِنَ اللَّهَ كَثِيرًا وَالذَّ وَالْحَافِظاَتِ وَالذَّ

]35الأحزاب [﴾ .مَغْفِرَةً وَأَجْرًا عَظِيمًا



و تقديرشكر

آخرا الله سبحانه وتعالى الذي وفقني لإتمام هذه الرسالة و أولا والامتنانالشكر 
أزكى الصلاة والتسليم عليه والصلاة والسلام على رسوله الكريم محمد بن عبد االله 

.إلى يوم الدين
رويسو ذهبية ب:فائق الشكر وعظيم الامتنان للأستاذة الدكتورةبيسرني أن أتوجه 

كي تخرج من جزيل علمها وملاحظاتهافيها التي أمدتني،و المشرفة على هذه الرسالة 
.على هذا النحوالرسالة 

الجزيل إلى جامعة الأمير عبد القادر للعلوم الإسلامية شكريكما أسجل 
لي عبد االله بوخلخال على إتاحة الفرصة :ممثلة في مديرها الأستاذ الدكتوربقسنطينة 

.العليا اتيتمام دراسلإ
من الذين أفدت بقسم اللغة العربية تيإلى جميع أساتذو الشكر موصول كذلك

.علمهم وكرم أخلاقهم خلال دراستي بالقسم 



مقدمـــــــــــــــــــــــــة



الثالث قبل المرحلة الجامعية مطلبا مهما يعد الدرس النّحوي في مرحلة التعليم الثانوي أو في الطور 
في تحسين الأداء اللغوي واكتساب أداة الكتابة والإنشاء والتواصل،لذلك انشغل المختصون في مجال 
التربية و التعليم بوضع مصنفات كثيرة راصدة لمشكلات الدرس النحوي وميسّرة لصعوبة تعليمه،وتحسين 

صف الواقع التعليمي للدرس النحوي في المنظومة التعليمية الثانوية طرائق أدائه،وهذه العناية الكبيرة بو 
يئة قدراته اللغوية بانتحاء الطرق السليمة في الأداء  بالجزائر عائدة أساسا إلى أهميته في إعداد النشء ،و

.حتى يتم له ضبط أفكاره و إرسالها واضحة
ا أهم ّ لأ؛ى المرحلة الثانوية علكزت ر و،من هذا المنطلق اخترت البحث في النحو التعليمي

فمداركه،من التفصيل والتعليليءشبو،يتناول الطالب دروسا أعمق في النحو إذ مراحل التعليم
وفيها ينمو التفكير والخيال ، وتزداد القدرات إذ ،ضايا النحوية المختلفة ستوعب القتنضج لتتأخذ

هذه المرحلة من التعليم تعد نّ لأوتكتمل القدرة على اكتساب مهارات التحليل والتعميم والاستنتاج ، 
.وللحياة العمليةجامعة للةممهد

شكوى من وإذ يجتهد القائمون على تعليم النحو في الجزائر لتمكين الطلبة من استيعابه إلاّ أنّ ال
صعوبته تتزايد ،ولعل الإشكال لا يكمن في المادة النحوية بل يتعداها إلى القائمين على المناهج 

ا الدرسولما ذكرته من أهمية . التعليمية لهذه المادة وإلى طرق تقديمها ،وإلى الكتب المدرسية التي حو
خترت لبحثي العنوان افقد بهئرية الدولة الجزاعنايةومدى ،تدريسه ت التي تعوقوالإشكالا،ي النحو 

شكالية إوتتمحور .ية نقديةصفدراسة و –الدرس النحوي في مرحلة التعليم الثانوي في الجزائر :تيالآ
:سؤالين اثنينفيالبحث 
؟ن توحيد الدرس النحوي في مرحلة التعليم الثانوي وفق مذهب واحدكهل يم- 
التعليم الثانوي قادر على تخريج طالب يتقن هل الدرس النحوي بصورته الحالية في مرحلة- 

؟وتحليلاوإدراكا دبية قراءة ويتذوق النصوص الأ،القراءة والكتابة بالعربية
ما دفعني يه،الرغبة الملحة في معالجة موضوع معينّ قصد تحقيق نتائج في العملية البحثية نّ إ

وقفت ة التعليمية لمادة النحو العربي ه المرحلممارستي لمهنة التدريس في هذوفي أثناء،لاختيار الموضوع
التداخل المنهجي يوضح وهذا ما،من مظاهر الخلاف النحوي بين المذهبين البصري الكوفيكثيرعلى

على مستوى المناهج الاضطرابمن كثيرعلى  أيضا وقفتكما .في طريقة تقديم المادة وعرضها
والعديد من الصعوبات التي تواجه المعلم والمتعلم على حد ،وطرائق التدريس ،والكتب المدرسية،الدراسية

وكل هذه الأمور مردودة إلى أسباب وظروف خارجة أحيانا عن أداء العملية التعليمية ، وإذ وقع ،سواء
: اختياري على هذا الموضوع فمرد ذلك الأسباب الآتية

.أهمية الدرس النحوي في المنظومة التربوية- 
.المذاهب النحويةفيالنحوية تداخل المسائل- 



.وفق مذهب معينالتصور الواضح و التوجه السليم في تدريس النحو العربيغياب - 
.راء النحويةلنحو عن طريق الانتخاب بين الآير اسيتلىالنحويين إبعض دعوات - 

ذا الموضوع ،وكلها تطمح  إلى لقد سعى كثير من أهل الاختصاص إلى معالجة قضايا تتقاطع 
مد جاهمي على مقال لمحإيجاد البدائل للنهوض بواقع تدريس النحو العربي، وفي أثناء بحثي وقفت 

واقع تعليم النحو العربي في المرحلة الثانوية منشور بمجلة العلوم الانسانية لجامعة محمد خيضر :بعنوان
صورية بعنوان حركة كلي آأيضا على رسالة ماجستير للطالبة اطلعتو ،2005في فيفري ببسكرة

وبقراءة موضوعية للمرجعين السابقين  ،بتزّي وزوئر من جامعة مولود معمري ير النحو العربي في الجزاسيت
في ولم أقف ،ريسه المختلفة وطرق تد،تدريس النحو ومشكلاتهمنصبا على صعوبة فيهماكان التركيز

فيتداخل المنهجي في الدرس النحويالمشكلات الناجمة عن الخلاف النحوي والعلى هذه الدراسات 
وهل هذه ،ادة النحو ومدى قبوله ورفضه لهايل الطالب لمتحصذلك سلبا في أثر و،التعليم الثانويمرحلة

؟أم هي اختيارات عشوائيةبحث ودراسة الاختيارات النحوية ناتجة عن 
لغرض التيسير و للدرس النحوي في مرحلة التعليم الثانويالبحث وصف ونقدوضوع مأن وبما

استقراء القضايا النحويةهو المعتمد في ج الوصفي التحليلي المنهف،تخفيف المادة وتصنيف المصطلحات 
يان ،وبعلى الخلاف النحوي فيها مع التركيز،هاج التربوي والكتاب المدرسيالتي ضمها المنو و وصفها

في ذلك باستبيان وزع على أستاذة اللغة استعنت قد و،تحاتراقوتقديم الا،صواب الاختيار من عدمه
في نشاط رائهم في المنهاج التربوي المبرمج على الطلبة آخذ لأ؛العربية في مرحلة التعليم الثانوي

.ومحتوى الكتاب المدرسي وطريقة تدريس النحو في الثانويات،النحو
:خطة مبنية على أربعة فصولتولعرض البحث سطر 

صيل أمحاولا تمفهوم النحوالمبحث الأول منهنظري تناولت فيفصل:التمهيديالفصل - 
الاضطرابلأبين ؛غلبهااثنين بل جمعت أفلم أكتف بذكر تعريف واحد أو ،المفهوم قديما وحديثا

مما جعل النحو يضيق ،وبينهم وبين المحدثين ،الحاصل في مفهوم النحو بين العلماء المتقدمين أنفسهم
وقد كنت أسعى ،ضاف دروس حين يتسعوتُ ،حذف دروس حين يضيقتُ ى فويتسع أحيانا أخر ،حينا

.على تعريف ثابت يكون منطلقا للدروس النحوية المقررة على طلبة التعليم الثانويللوقوف
في و،في العلوم الأخرى كالفقه والمعاجم والمعانيوفي المبحث الثاني بينت أهمية النحو وفوائده 

.في الوطن العربي وفي الجزائرداف تدريسه هالمبحث الثالث ذكرت أ
نت فيه المنهج البصري في ته بمبحث بيّ أبديسعى إلى التطبيق و التمثيلفكان :الأولالفصل - 

الخلافية فيه المسائل ثم المبحث الثاني عرضت ،الدرس النحوي ثم المنهج الكوفي والعلاقة بين المنهجين
ي أالتي اختير فيها الر ته إلى جزأين الأول خصصته للمسائل بين المذهبين في منهاج النحو ،وقسم



ي البصري أفيه المسائل التي اختير فيها الر عرضت والثانيالكوفي و 
بين المذهبين البصري الخلاف النحويمنتمسائل ليسسعيت فيه إلى تناول :الثانيالفصل - 
عرضتوالثاني ،ي الجمهورأخالفة لر المسائل المعرضت فيه مناقشاول الأ:مبحثينلىإقسمته والكوفي

.عرابيدد وجهها الإفيه المسائل التي لم يحُ 
خصصته للدراسة الميدانية للكشف عن واقع تدريس النحو في مرحلة التعليم :الثالثفصل ال- 
.الحلولاقتراح مع ،هاشتحليلها ومناققمت بثم وعرضت نتائجه،من خلاله الاستبيانفوصفت ،الثانوي

اعتمدت في هذا كله على مصادر تراثية على رأسها الكتاب لسيبويه ،والمقتضب للمبرد ،ومعاني 
القرآن للفراء ،والخصائص لابن جني،ودلائل الإعجاز للجرجاني ،ومغني اللبيب لابن هشام و مقدمة 

لتعليمية أهمها شرح ابن خلدون،والجنى الداني للمرادي ، وهمع الهوامع للسيوطي،وعلى شروح المصادر ا
الأشموني على ألفية ابن مالك ،وشرح الكافية الشافية لابن مالك ، وشرح الرّضي على الكافية ،وعلى 

المدارس النحوية اسطورة وواقع لإبراهيم السامرائي، وفي النحو العربي نقد وتوجيه :مراجع حديثة منها
حسان،والنحو الوافي لعباس حسن،جامع الدروس لمهدي المخزومي،واللغة العربية معناها ومبناها لتمام 

...العربية للغلاييني
ما ولعل أهم ،أثناء بحثهفي تعترض الباحث يمكن أن بحث من الصعوبات التي وفي الأخير لا يخل

،الوطن ولاياتاللغة العربية في أكبر عدد من على أساتذةالاستبيانصعوبة توزيع ؛عترضنيا
،ولا يفوتني أن أختم المقدمة بكلــــــــــمات قـــمما جعل العينة تضي،ادته ععدم إذلكوالأصعب من 

ا ا ومساند ،فهي من ثمنّ الشكر و التقدير للأستاذة الدكتورة ذهبية بورويس التي لم تبخل بتوجيها
قراءة الفكرة في بدايتها، وهي التي رعتها إلى أن أثمرت هذا البحث ،كما أتقدم بالشكر الجزيل للجنة

م السديدة تقويما و صوابا ،و لكل من ساعدني على  م وتوجيها هذه المذكرة إذ استفدت بملاحظا
.إتمام البحث من قريب أو بعيد ،وأسأل االله التوفيق والسداد



:التمهيديل ــــــــــــــــــــــــــــــالفص
مفهومه وفائدته وأهداف تدريسه:النحو

.مفهوم النحو عند القدماء والمحدثين:الأولالمبحث 
.أهمية النحو وفائدته:المبحث الثاني

.أهداف تدريس النحو:المبحث الثالث



:ث الأولـــــــــــــــــــــــــالمبح
.مفهوم النحو عند القدماء والمحدثين

.التسمية والتعريف اللغـــــــــــوي:أولا
.النحو عند القدماءمفهوم :ثانيا
.مفهوم النحو عند المحدثين: ثالثا
.الخلاصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة:رابعا
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:توطئـــــــــــــــــــــــــة
تحديد الأهداف ل على واضعي المناهج التربوية هِّ وتعريف النحو ومعرفة حدوده يس،جزء من فهمه الشيءمعرفة إنّ 
،والتعريف الصحيح لأيِّ علم يساعد على إصدار الأحكام الصحيحة ورسم الخطط والاستراتيجيات المناسبة لترقيته،التعليمية 

وحد الأشياء وتعريفها،وبيان «:على هذا العلم ،يقول المتولي رمضان أحمد الدميري في مقدمة تحقيقه لكتاب الحدود في النحو
ا وموضوعها مطلب تتشوق إليه العقول،وتبتغيه النفوس فطرة وطبعا،كي  تتميز الأشياء،وينفصل حقيقتها،وتوضيح مضمو

ا على صحة وصواب .1»بعضها عن بعض،حتى ترد الأحكام المتعلقة 
عده تلامذته وعلماء اللغة من بمن رسم طريقه لمن تلاه و،ا وضع أبو الأسود الدؤلي اللبنات الأولى لعلم النحو لمَّ ف

الهجري وعلى رأسهم صاحب الكتاب ماء القرن الثانيذا المولود الجديد ، ولم يفعل ذلك عللهلم يقدم تعريفاً أو مفهوماً ،
.هلاتبوضع تعريفأخذواكتملت صورة هذا العلم لديهم ا ا َّـ ولم،سيبويه إلا أن علماء القرن الرابع الهجري 

اللغة يات و تسشمل جميع متلتسعتفتارة تعريفاته،إلى يومنا هذا يلحظ تفاوتا كبيراً بين هبع لمفهوم النحو منذ ظهور تالمتو 
هذا التفاوت في التعريفات .قتصر على ضبط أواخر الكلماتتضيق لتوتارة أخرى ،الإعرابية الصرفية والصوتية والتركيبية و 

أسهم في اختلاف البرامج التعليمية لمادة النحو في الثانويات ،وزاد من صعوبة تعلمه لذا كان من الضروري الوقوف على 
.ج التعليمية لتقديم المادة النحوية للطلبة بعيدة عن مستويات اللغة المختلفةتعريف دقيق يساعد على ضبط المناه

،ص021993، تحقيق المتولي رمضان أحمد الدميري،مكتبة وهبة،القاهرة،مصر،ط)الفاكهي(شرح كتاب الحدود في النحو ،عبد االله بن أحمد -1
03
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و التعريف اللغوية ـــــــالتسمي:أولا
مام علي مع أبي الأسود ذا الاسم بين مستند لرواية الإفي تسمية علم النحواختلف علماء اللغةالتسمية  –أ 

ويقصد وضع قواعد اللغة العربية تماثل القواعد ،انح هذا النحو :الدؤلي حين ألقى عليه شيئاً من أصول هذا العلم ثم قال له 
تسمية هذا العلم وسبب...كمثلمررت برجل نحوك أي «:نييقول الأشمو . عتبار أن معنى النحو المثل باالتي علمها له  

وعلمه الاسم والفعل والحرف وشيئاً ،أن عليا رضي االله تعالى عنه لما أشار على أبي الأسود الدؤلي أن يضعه يبذلك ما رو 
.1»و يا أبا الأسودـــــــانحُ هذا النح:ال ـــــــــــــمن الإعراب ق

ذا الاسم لقصد المتكلم أن يتكلم مثل ،للنحو وهو القصد شهورلى المعنى المإااستندو الآخرون ا أمّ  وسمي علم النحو 
ليلحق من ليس من أهل العربية بأهلها في الفصاحة ...انتحاء سمت كلام العرب «:العرب لقول ابن جني في النحو بأنه 

ا وإن لم يكن منهم .2»فينطق 
موضوعات ليشمل)ه67ت( لي الأسود الدؤ أبيل بين علماء اللغة بدءً من واضعهوأخذ مصطلح النحو يتداو 

جمع بين قضايا الإعراب -وهو أهم كتاب في النحو- كتاب سيبويه ف،اء الجملة وبناء الكلمة والأصواتتتعلق بالإعراب وبن
شموني في فالأ. "علم العربية"أو "العربية "مصطلح تداخل معالنحو د أن مصطلح ــــلذا نج.والتركيب والصرف والأصوات 

3»علم العربية :و ما يرادف قولنا م أن المراد هنا بالنحلِ فعُ «:ندلسي للنحو يقول ابن عصفور الأعلى تعريفتعليقه 

–كثير منهم لمصطلح علم النحو رغم تفضيل  –بعض علماء المشرق دبرز مصطلح علم العربية مرادفاً للنحو عن
م " علم العربية "وا وظفّ والزبيدياري نبالأبن لبركاتفابن النديم وابن فارس وأبو ا يقول في )ه577ت(نباريالأففي مؤلفا

.4»م العربية ــــــــــــأول كتاب صنف في عل«:نصاف في مسائل الخلاف تابه الإمقدمة ك
م الجمحي الذي أشار إلى النحو في طبقاته ابن سلا" العربية"ومن علماء اللغة الأوائل الذين وظفوا مصطلح 

اـــــــــــــــــــــــموكان أول «:بقوله ــــــــج سبيلها أبــــو الأسود الدؤلين أسس العربية وفتح با في ) ه 368ت (وذكر السيرافي. 5»وأ
أول من وضع العربية أبو الأسود :روى يحيى بن آدم عن أبي بكر بن عياش عن عاصم قال«:كتابه أخبار النحويين البصريين

.6»الديلي
محمود فهمي على مصطلح النحو يقول"علم العربية"أو "العربية"والأندلس ففضلوا مصطلح أما علماء المغرب

01، تحقيق محمد محي الدين عبد الحميد،دار الكتاب العربي،بيروت لبنان،ط)الأشموني(شرح الأشموني على ألفية ابن مالك،علي بن محمد بن عيسى -1
.06،ص  1،ج 1955،
34ص1،ج)د ت(،) د ط(ر،ـــتحقيق محمد علي النجار،دار الكتب المصرية،المكتبة العصرية،مص،)بن جنيا(ثمان أبو الفتح عالخصائص،-2
05شرح الأشموني على ألفية ابن مالك،ص -3
، تحقيق  جودة مبروك )الأنباري(البصريين والكوفيين،أبو البركات عبد الرحمان كمال الدين بن محمد النحويين الإنصاف في مسائل الخلاف بين -4

03ص ،،المقدمة )د ت (،)د ط (محمد مبروك،مكتبة الخانجي،القاهرة،مصر،
12،ص 01،ج السعودية، شرح محمود محمد شاكر،دار المدني ،جدة )الجمحي(طبقات فحول الشعراء،محمد بن سلام -1
فى البابي الحلبي محمد الزيني و محمد عبد المنعم خفاجي،مطبعة مصط، تحقيق طه )السيرافي(سعيد بن عبد االله أبوأخبار النحويين البصريين، -6

13، ص 01،1955وأولاده،مصر،ط 
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ري ذكر أما في المغرب والأندلس فهناك نصوص كثيرة توضح تفضيلهم لمصطلح العربية ففي القرن الرابع الهج«:حجازي 
.1»ية بمعنى النحولكثير من علماء الأندلس والمغرب مصطلح العربهفي تراجم)ه379ت(الزبيدي 

هؤلاء الموالي «:بما روي عن أبي الأسود وقد سمع اللحن في كلام الموالي فقال" الكلام"كما أطلق على النحو مصطلح 
.2»وقد رغبوا في الإسلام فدخلوا فيه،فصاروا لنا إخوة،فلو علمناهم الكلام

3»ـــــــم أبو الأسود أهل البصرة الإعراب ليعلِّــــ«:لقول عمر بن الخطاب" الإعراب"وأطلق عليه أيضا مصطلح 

،ومن أهم ذا الاسمتهسميت،وهو سرأن النحو معناه القصد غة علىأجمع علماء اللّ :التعريف اللّغوي-ب
:التعريفات التي ذكرت هذا المعنى

والنحو إعراب الكلام العربي ،والنحو القصد والطريق «:في مــــــــــــــــــــــــادة نحا)ه711ت (ابن منظور تعريف-1
ونحو العربية منه إنما هو انتحاء سمت كلام  العرب في تصرفه من .،يكون ظرفاً ويكون اسماً،نحاه ينحوه وينحاه نحواً وانتحاء

انتحاء هذا القبيل قصدت قصداً ،ثم خص به : وهو في الأصل مصدر شائع أي نحوتُ نحواً كقوله...إعراب وغيره كالتثنيه 
.4»من العلم 
هو مصدر أريـــــــــــــــــــــــــــــد به اسم المفعول المنحو كالخلــــــــــــــــــــــــــــــــــــق بمعنى المخلوق «:)ه 900ت(الأشموني تعريف –2

ذا العلم ،وإن كان كل علم منحواً أي القصد ،يقال نحوت :اللغة لمعان خمسة مقصوداً،وجاء في: ،وخصته غلبة الاستعمال 
جهة البيت : مثلك ،والجهة ،نحو توجهت نحو البيت أي:مررت برجل نحوك ،أي :قصدت قصدك ،والمثل :نحوك أي 

.5»أقسام : هذا على أربعة أنحاء أي: مقدار ألف،والقسم ، نحو: والمقدار ،له عندي نحو ألف ،أي
:بقوله ومعاني النحو اللغوية جمعها الداودي

كَمـــُــــــــــــــلاَ     للنَّحوِ سبعُ معانٍ قَدْ أتَتْ لغةَ                  جمََعْتُـهَا ضِمْنَ بَـيْتٍ مُفرد ٍ
6قَصْدٌ ومِثلٌ ومِقدارٌ وناحيـــــــــــــةٌ                  نوعٌ وبعضٌ وحرفٌ فاَحْفَظِ المثَلاَ 

عريف النحو عند القدماءت: ثانيا 
بين عالم وآخر،فمنهم من اعتمد في تعريفة على موضوع النحو،ومنهم من وتباينت،تعددت تعريفات القدماء للنحو

اعتمد على الهدف منه،ومنهم من ركّز على أهميته ،وآخرون جمعوا بينه وبين الإعراب،ولعل أبرز هذه التعريفات تعريف ابن 

63،ص 2003) د ط(، دار الثقافة للطباعة والنشر،القاهرة، مصر،)حجازي(محمود فهمي أسس علم اللغة العربية،-1
14ص أخبار النحويين البصريين ،-2
–مصرالقاهرة ،تحقيق محمد أبو الفضل إبراهيم،دار الفكر العربي،)القفطي(أبو الحسن جمال الدين بن يوسف لنحاة،نباه اانباه الرواة على أ-3

51،ص 1،ج 01،1986،ط لبنانبيروت،مؤسسة الكتب الثقافية 
309،310ص ) نحا(مادة ،15،مج )تد (،)د ط(بيروت،لبنان،،دار صادر، )بن منظورا(أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم لسان العرب،-4

06شرح الأشموني على ألفية ابن مالك ص -1
بيروت لبنان ،ط دار الفكر ،ضبط وتصحيح يوسف الشيخ محمد البقاعي ،،)الخضري(حاشية الخضري على شرح ابن عقيل،محمد البيتان ذكُرا في -2

15،ص 01ج ،2003، 01
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ث سيتم تتبع تطور مفهوم النحو وفي هذا البح.جني لأنه كثير التداول بين علماء اللغة ،ولأنه جمع كل العناصر السابقة
.تاريخيا لنصل إلى التعريف الدقيق الذي يسهم في تحديد المقررات الدراسية التربوية الخاصة بمادة النحو

م العرب ه كلاـــــــــــــــــم إذا تعلمــــــــــــــد به أن ينحو المتكلـــــو إنما أريــــــــــــــالنح«):ه316ت (تعريف ابن السراج -1
ذه اللغة و علم استخرجه المتقدمون فيه من استقراء كلام العربــــــــــــــــــــــــوه، حتى وقفوا منه على الغرض الذي قصده المبتدئون 

من قولهم ياء أو واو تقلب عينه :عينهاممل ــــــــــوأن فع،والمفعول به نصب ،أن الفاعل رفع :مـــــفاعل.باستقراء كلام العرب
إلى المطالب كلام العرب مع إشارته استقراءكل علوم اللغة فكلها مستخرجة من فتعريف ابن السراج يتسع إلى.1»باعوقام :

وتعريفه لا يعبر عن حقيقة النحو بقدر ما .خر تعريفه إلى أحوال بناء الجملة وبناء الكلمة آفي النحوية والصرفية ،و أشار 
.هو تعريف بمصادره ،وبيان للهدف منه ومن تدريسه

ا النحو فهو انتحاء سمت كلام العرب في تصرفه من إعراب وغيره  أمَّ «) :ه392ت : (ي تعريف ابن جنّ - 2
ن ليس من أهل اللغة العربية بأهلها في ليلحق م. والنسب والتركيب وغير ذلك والإضافةكالتثنية والجمع والتحقير والتكسير 

ا وإن لم يكن منهمال به وهو في الأصل مصدر تابع معناه القصد ثم خصَّ ،إليها بعضهم عنها ردَّ وإن شذَّ ، فصاحة فينطق 
.2»انتحاء هذا القبيل من العلم  

ت (فقد اختاره السيوطي،واعتمدوه في كتبهم،اللغة من بعدهيعد تعريف ابن جني للنحو أهم تعريف تداوله علماء 
د و حدو ــــــللنح«:ال ــــــــــــــفي علم أصول النحو فقالاقتراحفي كتابه ادهـــــــــــــــرصالتي التعريفات به الأول من جملة ورتَّ ) ه911

ذا الكتلْ شتى وأَ  ابن منظور في هاعتمدو .3»...اء سمت كلام العربحنتا:ول ابن جني في الخصائصـــــــــــاب قــــــــــــــــيقها 
.شرحه لمصطلح النحو في كتابه لسان العرب 

قير يه والجمع والتحثنوالتكالإعرابوتبرز أهمية تعريف ابن جني في تفصيله للمجالات التي يدرسها علم النحو  
والمتمثلة في تعليم من لا يعرف العربية  قواعدها ليحسن النطق ،الفائدة منه حكما أنه وضَّ ،والتركيب والإضافةوالتكسير 
: أيعلى اعتبار أن أهل العربية يدركون ذلك من لغتهم )ليلحق من ليس من أهل العربية بأهلها في الفصاحة:(ا فقال 
.مة التركيب من الوقوع في اللحن ويريد بالفصاحة ما يشمل سلابالسليقة ،

وضبطه بما يتناول أحكام ، شامل الذي يجمع بين النحو والصرفحو بمفهومه العام النالبن جني استخدم مصطلحاو 
ذا المعنى شامل عيرى بعض الدارسين المحدثين أن تف،والتراكيبالمفردات  م لا يشمل النحو الاصطلاحي اعريف ابن جني 

ذا المعنى شامل عام لا يشمل والملاح«:،يقول فاضل صالح السامرائيعند المتأخرين بل هو أوسع منه بكثير ظ أن النحو 
النحو الاصطلاحي عند المتأخرين،بل هو أوسع منه بكثير،فهو يقرر أنه السير وفق لغة العرب في سائر أحوالها من إعراب 

عامة تشمل كل ما عدا الإعراب من صرف ولغة وبلاغة وسائر علوم اللغة الأخرى ،ويضرب لذلك ) غيره(وكلمة.وغيره
بالتثنية والجمع والتحقير والتكسير والإضافة وغيرها،ومعلوم أن هذه ليست بحوثا نحوية بالمعنى الاصطلاحي للنحو كما أمثلة 

35،ص1،ج031996، تحقيق عبد الحسين الفتلي،مؤسسة الرسالة، بيروت،لبنان،ط)اجبن السرّ ا(هل الأصول في النحو،أبو بكر محمد بن س-1
34،ص 1ج،الخصائص-2
01، مطبعة دار المعارف النظامية،حيدرأباد،دكن المحمية،ط)السيوطي(الاقتراح في علم أصول النحو،جلال الدين عبد الرحمان بن أبي بكر -3
07ه ،ص 1310،
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نوع يعنى بتغير آخر الكلمة بسبب انضمامها إلى غيرها في : فابن جني يميز بين نوعين من دراسة الكلمة 1.»استقر مؤخرا
ف بالإعـــــــــــــــــراب ،والنوع الثاني يعنى بدراســــــــــــــــة بنية الكلمة مفردة ،وهو ما اصطلح عليه تركيب معين ،وهـــــــــــــــو ما يعر 

.الصرف
و ما يجب الإشارة إليه أن ابن جني في كتابه المنصف ميّز بين النحو والصرف فخصَّ النحو بمعرفة أحوال الكلم 

فالتصريف إنما هو لمعرفة أنفس الكلم الثابتة،والنحو إنما هو لمعرفة «:بتة في قولهالمتنقلة،والصرف بمعرفة أحوال الكلم الثا
قام بكر ورأيت بكرا ومررت ببكر،فإنك إنما خالفت بين حركات الحروف لاختلاف :أحواله المتنقلة،ألاَ ترى أنّك إذا قلت

.2»العامل ،ولم تعرض لباقي الكلمة
على القصد النون والحاء والواو كلمة تدل إن«:في كتابه مقاييس اللغةيقول:)ه395ت (تعريف ابن فارس -3

فابن .3»لم على حسب ما كان العرب تتكلم ه يقصد أصول الكلام فيتكلأنّ . لذلك سمي نحو الكلام و، ونحوت نحوه
ذا يجمع كل و،تكلم به العرب م بما هو التكلو؛ ديد القصد منه ابن جني في تحعن ه للنحو ـــــــــــــــــــفارس لم يشذ في تعريف

ا العرب في النحو  .علوم اللغة التي تكلمت 
ا أحوال كلام العرب من النحو صناعة علمية يعرف «:)ه421ت (تعريف محمد بن مسعود الغزني -4

لشائع عند علماء القرن من تعريف النحو االغزني ضيَّق.4»التأليف ليعرف الصحيح من الفاسد يفسد في ح وجهة ما يص
تشير إلى معرفة أحوال ) التأليف ( لم يشر إشارة واضحة إلى الصرف فكلمةو،يفسد في التأليف ده بما يصح وحالرابع لي

تأكيد على أن الفائدة من النحو هو ) ليعرف الصحيح من الفاسد(:وقوله) .التركيب(يطلق عليه ما بناء الجملة أو 
.ن حلالتجنبو استقامة اللسان

اعلم أن النحو أن تنحو معرفة كيفية التركيب فيما بين الكلم لتأدية أصل «): ه626ت (تعريف السكاكي -5
ا عن الخطأ في التركيب من حيث  المعنى مطلقا ،بمقاييس مستنبطة من استقراء كلام العرب ، و قوانين مبنية عليها ليحترز 

قديم بعض الكلم على بعض و رعاية ما يكون من الهيئات إذ ذاك ،و بالكلم تلك الكيفية ، و أعني بكيفية التركيب ت
فالواضح من كلام السكاكي تخصيصه علم النحو بما يتعلق بالتركيب و ربطه بأداء 5.»نوعيها المفردة و ما هي في حكمها

المعنى، و هو ما يتعلق بالبلاغة بما يتوافق مع كلام العرب و قوانينهم ، موضحا الفائدة منه،و هي  الابتعاد عن الوقوع في 
بظاهرة التقديم و التأخير و ما يترتب عليها من التي ربطها) لكيفية التركيب(و ما يلفت الانتباه في تعريفه شرحه .الخطأ 

اختلاف في الدلالات المستفادة من الكلم كما أنه قد يكون سبباً في عدم فهم العبارة و خطئها لذا لم يجر على سنن 

292هـ ،ص 1389،)د ط(،العراقللطباعة والنشر والتوزيع،بغداد ، دار النذير)السامرائي(النحوي،فاضل صالح ابن جني-3
04،ص1،ج01،1954،طأمين،إدارة إحياء التراث القديمم مصطفى وعبد االله ،تحقيق إبراهي)ابن جني(عثمان أبو الفتح المنصف،-2

د (،)د ط(لبنــان         ، تحقيق عبد الســــــــلام محمد هارون،دار الجيل بيروت )ابن فارس(زكريامقاييس اللغة،أبو الحسين أحمد بن فارس بن 3-
403،ص )ت
07الاقتراح في علم أصول النحو،ص -3
01ط ـــــــــــــان ،بيروت لبنة،ـــــــــــــ، تحقيق عبد الحميد هنداوي،دار الكتب العلمي)السكاكي(وم،أبو يعقوب يوسف بن محمد بن علي ـــمفتاح العل-4
125،ص 2000،
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إبعاد العرب في كلامها و مقاصدها، مما يوضح جليا الارتباط الوثيق بين علم النحو و علم المعاني ،و كأنه بشرحه يريد 
.التوهم  بأن النحو معرفة أواخر الكلم في التركيب 

النحو علم مستخرج بالمقاييس المستنبطة من استقراء كلام «):ه669ت (شبيلي ابن عصفور الإتعريف -6
: قولي «: بيلي في شرحه لتعريفهويقول ابن عصفــــــــــــــــــور الأش.1»العرب الموصلـــــــــــة إلى معرفة أحكام أجزائه التي ائِتلف منها

أردت بذلك أن النحو علم أحكـــــــــــــــام كلام ) النحو علــــــــــــــــم مستخرج بالمقاييس المستنبطة من استقراء كلام العرب(
ك من أحكام كلامهم ،ألا العـــــــــــرب الكلية المستخرجـــة بالمقاييس الموصوفة ،كرفع الفـــــــاعل  و نصب المفعول ،و غير ذل

ذه الأحكام الكلية هو المسمى نحواً،و أمّا العلم بالمقاييس الموصوفة نفسها من غير نظر إلى معرفة  ترى أن هذا العلم 
ا ،فمن صناعة أخرى غير هذه الصناعة ) الموصلة إلى معرفة أحكامه التي ليست وزنية:(و قولي .الأحكام المستخرجة 

م العروض ،فإنه مستخرج أيضا بالمقاييس المستنبطة من استقراء كلام العرب ،و لا يعترض على ذلك تحررت بذلك من عل
.2»أن يقال إن المقاييس النحوية قد توصل إلى معرفة أوزان الأفعال ، و بعض الأسماء 

أن المراد هنا بالنحو ما فعُلِم «:و لأهمية تعريف ابن عصفور اعتمده الأشموني  في تعريفه للنحو ،و علَّق عليه بقوله
.  3»يرادف قولنا علم العربية لا قسيم الصرف

معــــــــرفة الأحكام التي «النحو عند أبي حيـــــــــان الأندلسي يتنـــــــاول ):ه745ت (ندلسي تعريف أبي حيان الأ-7
فالنحو عنده يشمل أحكام الكلمة العربية باعتبارها مفردة  .4»للكـــــــــــــلم العربية من جهة إفرادها، و مـــــــــــن جهة تركيبها 

أو باعتبارها مركبة  ...كمعرفة التصغير و التكبير و التثنية و الجمع و الإدغام و القلب و الإعلال و الإبدال و الزيادة
ذا يكون النحو شاملا للمطالب النحوية و الصرفية.5..كالفاعلية و المفعولية و الاضافة .و 

اللغة ملكة في ألسنة العرب يأخذها الآخر عن «: يرى ابن خلدون):ه808ت (النحو عند ابن خلدون - 8
الأول، و لمَّـا فسدت هذه الملكة بمخالطة العجم استنبطوا من مجاري كلامهم قوانين لتلك الملكة مطردة تشبه الكليات و 

باه منها بالأشباه ،مثل أن الفاعل مرفوع ،و المفعول منصوب، و القواعد يقيسون عليها سائر أنواع الكلام، و يلحقون الأش
المبتدأ مرفوع ثم رأوا تغير الدلالة بتغير حركات هذه الكلمات ،فاصطلحوا على تسميته إعرابا ،و تسمية الموجب لذلك التغيير 

م فقيدوها بالكتاب ،و جعلوها صناعة  لهم مخصوصة و عاملا و أمثال ذلك، و صارت كلها اصطلاحات خاصة 

05ص،شرح الأشموني على ألفية ابن مالك -1
98م،ص01،2006مصر،طيطي،دار الآفاق العربية ،القاهرة ، تحقيق صلاح سعد محمد المل)شبيليالإ(ابن عصفور مثل المقرب،-2
05ص،شرح الأشموني على ألفية ابن مالك-3
دار الكتب العلمية بيروت حمد عبد الموجود وعلى محمد معوض ،تحقيق عادل أ،)أبو حيان الأندلسي(محمد بن يوسف المحيط ،تفسير البحر -4

106، ص)د ت (،)د ط (لبنان،
، تحقيق عبد الحسين الفتيلي،مؤسسة الرسالة )لأندلسيأبو حيان ا(محمد بن يوسف النكت الحسان في شرح غاية الإحسان،ينظر ،-5
31،ص 01،1985بيروت،لبنان،ط ،
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صناعة ،و هو مجموعة القوانين و -عند ابن خلدون - و مما سبق يتضح أن النحو .1»اصطلحوا على تسميتها بعلم النحو
ا الكلام و يشمل الإعراب و التركيب، و هو وسيلة لاكتساب الملكة اللغوية وحفظها من الفساد الذي  القواعد التي يقاس 

ابن خلدون إلى خاصية تداول هذه الملكة من جيل إلى جيل مما يؤكد على أهمية التدرب قد يعترضها كاللّحن، و أشار 
.إذًا فالنحو ليس قوانين و قواعد تحفظ إنما يدرب عليها النشء ليمتلك اللغة.لاكتساب الملكة اللغوية 

ا أحوال التراكيب العربية«) :ه816ت (تعريف الجرجاني -9 من الإعراب و النحو هو علم بقوانين يعرف 
ا صحيح الكلام : النحو علم يعرف به أحوال الكلم من حيث الإعلال ،و قيل: البناء و غيرها، و قيل علم بأصول يعرف 

فالجرجاني عرض في تعريفه ما يتعلق ببناء الجملة أو ما يطلق عليه التركيب، و ما يتعلق ببناء الكلمة أو ما .2»و فساده 
ذه العلوم لم يستطع يعرف بعلم الصرف، و ما ي تعلق بصحيح الكلام و فساده، أو ما يعرف بعلم المعاني ،فلارتباط النحو 

.فصلها عنه ،فكان كغيره ممن سبقه من المتقدمين الذين يرون النحو علماً شاملاً لكثير من العلوم 
الكلم العربية حد النحو علم به يعرف  أحوال أواخر«) :ه860ت (ىذتعريف أحمد بن محمد الأبّ -10

.3»إفراداً و تركيبا
مَلَكَة يقدر به على إدراكـــات جزئيـــــــــــــــــــة و بيانية أن : علم أي«: فقال) ه 920ت (و شرحه ابن قاسم المالكي 

ملكة، : واضع هذا الفن مثلا وضع عدة أصول مستنبطة من استقراء كــلام العـــرب ليحصـــل من إدراكها و ممارستها قوة أي
يعرف به أحوال أبنية : (كــــل علـــم و خرج بقوله)  علم(فدخل في قوله .و يجوز أن يريد بالعلم نفس القواعد و الأصول 

ا، أو فيما يعرض لها بالتركيب من الكيفية و التقديم و ) الكلم ماعدا التصريف، و المراد بأحوال الكلم أحكامــــــــــها في ذوا
.4»الكلم بالعربية لأنه لا يعرف به أحوال غيرها التأخير ،و قيد

ا أحـــــــــــــوال الكلـــــــــم إعــــــراباً و بناءً «:النحــــــــــــــــو):ه972ت(تعريف الفاكهي -11 و قد .»علــــــــــم بأصول يعـــــرف 
ا من كل ما اشتمل على عَلَم : يأ) علم بأصول(«:شــــــــــرح الفاكـــهي تعريفـــــــــــه فقال بقواعــــــــــد كلية منطبقة على جزئيا

.الفاعلية فهو مرفوع 
ا( .بسببها : أي) يعرف 
.الكلمات العربية: أي) أحوال الكلم(
.ما يعرض للكلم بالتركيب من الكيفية و التقديم و التأخير ) :الأحوال(
.البناء من حيث الإعراب  و : أي)إعراباً وبناءً (

و ما يعرف منه أحوالها .فخرج عن الحد ما يعرف منه أحوال الكلم بالنسبة إلى المطابقة لمقتضى الحال و عدمها

01، تحقيق عبد االله محمد الدرويش،دار يعرب،دمشق سوريا،ط )بن خلدونا(الدين عبد الرحمان بن محمد وليّ مقدمة ابن خلدون،-1
369،ص 02،ج 2004،
259ص) د ت(،)ط ج(،لبنانمكتبة لبنان ،بيروت ،)الجرجاني(علي بن محمد الشريف اب التعريفات،كت-2
،ص 1122001، تحقيق نجاة حسن عبد نولي،طبعة العدد ) الأبذّي(شهاب الدين أحمد بن محمد البجائي الحدود في علم النحو،-3

434
49ص ،01،2008ط ،مصر د فهمي  ،مكتبة الآداب ،القاهرة ، تحقيق خال)المالكي(ذي ،ابن قاسم حدود النحو للأبّ شرح -4
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ا موزونة بأوزان خاصة  بأحوال ليدخل فيه العلم بما هو كالمقدمات له  : علم بأصول و لم يقل:و إنما قيل.بالنسبة إلى كو
ا الأحوال .ء و أنواعها كالكلمة و الكلم ،و الإعراب و البنا و أقسام المعارف و النكرات، فإن هذه الأمور أصول يعرف 

و اعلم أن هذا الحد جار على عرف الناس الآن من جعل علم الصرف قسماً برأسه غير .و ليست علما بالأحوال أنفسها 
.1»داخل في علم النحو 

هو علم يعرف به كيفية التركيب العربي صحة و سقاماً ،و  «:علم النحو:)ه12ت ق(تعريف التهانوي-12
.كيفية ما يتعلق بالألفاظ من حيث و قوعها فيه،من حيث هو هو أو لا وقوعها فيه 

، لا يستلزم كون جميع أجزائه عربيا فيشمل أحوال المركبات و )كيفية التركيب العربي: (جنس، و قوله) علم: (فقوله
تعرف به صحة التركيب العربي و : أي) كيفية التركيب: (،تمييز لقوله) صحة وسقاماً : (و قولهأحوال الأسماء الأعجمية 

و خرج به علم المعاني و البيان و البديع . ضرب غلامَهُ زيدُ صحيح و ضرب غلامُه زيداً فاسد: سقمه إذ يعرف منه أن نحو
ا كيفية التركيب من حيث الفصاحة و البلا ا تعرف  .2»غة و نحوها و العروض فإ

تعريف النحو عند المحدثين- ثالثا 
م مستلهمة ممن سبقهم، و بعضها الآخر مرتبط لم يختلف المحدثون في تعريفهم للنحو عن القدماء،فكثير من تعريفا

:بالمدارس اللغوية الحديثة،كالتوليدية و التحويلية و الوظيفية،و من أهم هذه التعريفات
و «:ربط مهدي المخزومي تعريف النحو بموضوعه فقال:)م 1993-1917(المخزومي مهدي تعريف–1

من حيث ما و،تدرس الجملة فيه من حيث نوعها و،أو هو جملة ،هو الكلمة  المؤلفة من غيرها :يموضوع الدرس النحو 
ا من تقديم و من –أي الجملة –و من حيث ما يطرأ عليها و إظهار إضمارو،أحذف أو ذكر و،تأخير يطرأ لأركا

وثيقا لا يصح إغفاله ارتباطا–أعني الجملة - بموضوع الدرس النحوي استفهام أو نفي أو توكيد كل هذا مما يرتبط ارتباطا
3».أو إهماله

ليه مواضيع ليست فأضافوا إ،إلى عصرنا هذا شابه كثير من الخلط وائلالمخزومي أن مفهوم النحو منذ الأيرى مهدي 
ما و،ره على الجملة صَ قَ وهد موضوعذا حدَّ ل،روا على المتعلمين تعلمه فعسّ ،اختصاصهأهملوا مواضيع من و،من صميمه 

عن باحث الصرفية ذا أبعد المو،الاستفهاموالنهي قها من أدوات كالتوكيد وحلما يو،ير في تركيبها غييطرأ عليها من ت
.تأخرين عراب كما فعل كثير من الملم يقصره على الإوي،الدرس النحو 

النظام النحوي للغة العربية يبنى على أسس هي يرى تمام حسان أنّ :)م2011-1918(ام حسانتمّ تعريف –2
 :

ا معاني الجمل أو الأساليب - 1 .طائفة من المعاني النحوية العامة التي يسمو
....الإضافة المفعولية وعلية وواب كالفابمعاني الأاني النحوية الخاصة أو مجموعة من المع- 2

52،53،ص 1993، 02مصر،طحمد الدميري ،مكتبة وهبة،القاهرة ، تحقيق المتولي رمضان أ)الفاكهي(شرح كتاب الحدود في النحو،عبد االله -1
23،ص1،ج011996، تحقيق علي دحروج،مكتبةلبنان،بيروت لبنان،ط)التهانوي(مد علي محن والعلوم،الفنو كشاف اصطلاحات -2
28،ص 02،1986ط ،بيروت لبنان .دار الرائد العربي ، ) المخزومي(في النحو العربي نقد وتوجيه ،مهدي -3
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مجموعة من العلاقات التي تربط بين المعاني الخاصة حتى تكون صالحة عند تركيبها لبيان المراد منها وذاك كعلاقة - 3
.التخصيص الإسناد و

1.ريفصمباني التالحروف وفية كالحركات وف لعلم النحو من قرائن صوتية أو صر صر الصوتيات والما يقدمه علما - 4

موعة اام حسان يرى أن فتمّ  تركيب لتحقيق المعاني العلاقات التي تربط المعاني الخاصة في اللنحو نظام متكامل 
لقد و«:ساس من أسس النظام النحوي فقالعلم الصرف أيرى أيضا أنّ و.الأساليب يطلق عليها الجمل وما أو ،العامة 

هذا هو السبب الذي جعل و،الصرف من مباني لهما يقدمه نوع إلاّ مباني من أيِّ يتخذ لمعانيهالنحو لاأشرنا من قبل أن 
2».النحو النحاة يجدون في أغلب الأحيان أنه من الصعب أن يفصلوا  بين الصرف و

الكلمة في هو قانون تأليف الكلام و بيان لكل ما يجب أن تكون عليه «:تعريف إبراهيم مصطفى للنحو-3
أن النحو –أيضا –فإبراهيم مصطفي يعتقد .3»الجملة ،و الجملة مع الجمل حتى تتسق العبارة ،و يمكن أن تؤدي معناها

جملة القواعد و القوانين التي تنظم الكلام من أجل سلامة التركيب و أداء المعنى، و خصّه بالجانب التركيبي مبعدا المباحث 
.و لم يحده بمعرفة أواخر الكلم أو ما يطلق عليه علم الإعرابالصرفية عن الدرس النحوي،

حاول محمد التونجي أن يضع تعريفا للنحو مستوحى من تعريف ابن :)م1933و(تعريف محمد التونجي-4
:هيقسام والجرجاني،و قسّم النحو إلى ثلاثة أتعريفجني و

.وية،و مقارنة بعضها ببعضو هو ما يعنى بتقنين القواعد النح: النحو النظري–أ «
.هو ما يعنى بتطبيق القواعد النحوية على النصوص النثرية و الشعرية:النحو التطبيقي–ب 
4».يعنى بدراسة وظائف الكلمة في الجملة:النحو الوظيفي–ج 

الكلمة هو دراسة وظائف و؛و من موضوع النحوقواعد تضبط الكلام،انطلق في تعريفه من ضرورة وضع قوانين و
.الشعريةهو تطبيق هذه القواعد على النصوص النثرية وو؛في الجملة، و من الهدف من علم النحو

أمّا اصطلاح المتأخرين فهو تخصيصه بفن الإعراب و «):م1936و (اللبديتعريف محمد سمير نجيب -5
نقل اللبدي نظرة .5»الكلم إعراباً و بناءً البناء و جعله قسيم الصرف و لهذا يعرفه المتأخرون بأنه علم يبحث أواخر 

المتأخرين للنحو و التي قصرته على البحث في أواخر الكلم من ناحية الإعراب و البناء دون الاهتمام لما يعترض الكلمة 
الجرجاني، و و هذا ما تؤكده نظرية النظم عند عبد القاهر .داخل التركيب ،فصحة الإعراب لا تعني بالضرورة سلامة التعبير

.مدى ارتباط النحو بعلم المعاني
م إميل يعقوب في تعريفه للنحو جملة من تعريفات القدماء قد:)م1950و (يعقوببديع ميل تعريف إ-6

178،ص 1994،)د ط(دار الثقافة، الدار البيضاء المغرب،، )حسّان(تماّم اللغة العربية معناها ومبناها،-1
178المصدر نفسه،ص -2
01،ص 02،1992،ط القاهرة مصر ، مطبعة لجنة التأليف والترجمة والنشر ،)مصطفى(إبراهيم إحياء النحو،-3
463،ص 01،2003، دار الجيل ،بيروت لبنان، ط )التونجي(معجم علوم العربية،محمد -4
،ص 01،1985الفرقان،عمان الأردن،ط ، مؤسسة الرسالة،بيروت لبنان،دار )اللبدي(معجــــم المصطلحات النحوية والصرفية،محمد سمير نجيب -5

217
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أن النحو :و نخلص من كل التعريفات إلى تعريف مبسط للنحو فنرى«:ليستخلص في الأخير تعريفا يراه مبسطا للنحو فيقول
جهم في ما قالوه من الكلام الصحيح المضبوط بالحركاتهو محاكاة العرب فلم يبتعد عن تعريف ابن جني .1»و اتباع 

.للنحو إلاّ أنه أضاف له نظرة المتأخرين في تخصيصه بمعرفة أواخر الكلم
إنّ النحو ليس مقياسا شكليا يعتمد عليه كمنوال تصب فيه الكلمات و التراكيب،و«:محمد مليانيتعريف -7

.2»إنما هو تدرب على طبيعة الكلام العربي للتحكم في صياغته اللفظية و الدلالية معا
لم يشذ محمد ملياني عن بقية علماء اللغة المحدثين في ربط النحـو بالجانب الوظيفي ،و إبعاده عن تعقيدات التعليل و 

على طبيعة –كما قال –نسترجعها عند الطلب ،بل هو تدرب التقعيد،فليس النحـــــــــو جملة القواعـــــــــــد التي نحفظها و 
.الكلام العربي في صياغته اللفظية و الدلالية

هو العلم الذي يقدم لدارس اللغة الصيغ و : و النحو في أيسر صور تعريفه«: محمد عبد االله جبرتعريف –8
التراكيب التي تشتمل عليها إمكانات الاستعمال اللغوي الصحيح ،فهو يتناول تقسيــــــــــم الكلمات وحالات تغيرها الإعرابي 

ستعملة من اسميه و فعليه و ما يطـــــــــرأ على كل منها من ،بحسب مواقعها ،أو لزومها حالا واحدة ،و يقدم صور الجمــــــــــــــــل الم
.3»ـــــد في كلتيهما زيادات أو نقص أو تبديل ،و ما يمكن أن تكمــــــــــــــل به إحداهما ،أو يتصل بعناصر تصلح لأن توجــــــــــــــــــــــــــــــ

لصرف و التركيب المعروف عند علماء اللغة القدماء إلاّ أنهّ محمد عبد االله جبر لم يخرج النحو عن معناه الشامل لف
فصّل تعريفه فخصّ النحو بتقسيم الكلمات، و بالإعراب ،و بالتقديم و التأخير ،و بالزيادة و النقصان،و ربط تعريفه 

صحة الكلام و فبين فائدته المتمثلة في) تشمل عليها امكانات الاستعمال اللغوي الصحيح:(بالجانب الوظيفي حين قال
.تجنب اللحن

بأنهّ عملية تقنين للقواعد و التعميمات التي تصف تركيب الجمل و «:مجاورتعريف محمد صلاح الدين علي - 9
الكلمات في حال الاستعمال ،كما تقنن القواعد و التعميمات التي تتعلق بضبط أواخر الكلمات ،و هو دراسة للعلاقات 

ا يتم التعبير عن الأفكاربين الكلمات في الجمل و الع .4»بارات فهو موجه و قائد إلى الطرق التي 
فمحمد صلاح الدين مجاور كغيره من المحدثين فصل الصرف عن النحو و خصّ الأخير بالتركيب،و ما ميّز تعريفه 

ا عن الأفكار  .تعبيرا سليمااعتبار النحو مجموعة القواعد التي تضبط اللغة من أجل حسن استعمالها و التعبير 

276،ص 09، ج 2006، 01، دار الكتب العلمية،بيروت لبنان ،ط ) يعقوب(،إميل بديع موسوعة علوم اللغة العربية -1
- 17ة،وهران الجزائر،، مجلة إنسانيات،تصدر عن مركز الانثربولوجيا والعلوم الاجتماعي)ملياني(علم النحو وأهميته في صناعة المعاجم،محمد -2

99-85،ص 18/2002
07،ص 01،1988، دار الدعوة،الاسكندرية مصر،ط)جبر(الأسلوب والنحو،محمد عبد االله -3
صالحة بنت محمد بن ظافر القرني، رسالة ماجستير،جامعة أم مستوى تمكن معلمات اللغة العربية من أساليب تنمية المهارات النحوية،-4

19،ص 2010القرى،السعودية 
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ــــةــــــــــالخلاص: رابعا 
إن المتتبع للتعريفات السابقة للنحو بدءً بالقدماء وصولاً إلى المحدثين يسجل كثيرا من النقاط التي يجب الوقوف عندها 

.و أهمها 
و «:فهمي حجازييقول محمد . لم يفرق العلماء بين النحو و علم اللغة و يتضح ذلك عند العلماء المتقدمين- 1

ذا المعنى مجموعة من الدراسات التي تصنف في علم اللغة الحديث في إطار الأصوات و بناء الكلمة و بناء  يضم النحو 
.1»الجملة

علماء اللغة القدماء مزجوا بين الجانب النظري و الوظيفي للنحو العربي فتاهوا في متاهات التأصيل و التعليل و - 2
م في مرحلة التأسيس لعلم جديد ،هذا الخلط و التيه أشار له عفيف دمشقية في كتابه التقعيد ،و قد نبر  ر لهم ذلك كو

دوا لتأريخ النحو لم يراعوا جانبه - على ما نظن - فأمَّا متاهات القدماء فتتمثل «:تجديد النحو العربي فقال م حين  في أ
يء إلى تنظيم الكلام ،بل خلطوا به كل ما له علاقة باللغة من صرف ،و الوظيفي البحت باعتباره علماً يهدف قبــــــل كل ش

.2»فقه ،و فوارق لهجية ،و مادة معجمية حتى غدا كل عامل في حقل اللغة المترامي الأطراف نحوياً 
م للنحو على جانبه الوظيفي لاعتقادهم أن النحو وسيلة لتعلم العربية لا غاية في- 3 ذاته ركز المحدثون في تعريفا

ج القدماء حين أخذوا النحـــــــــــــو غاية وتنافسوا في تحصيله و ضبطه و تعليلــــــــــــــــــــه، و حادوا عن الهد ف الحقيقي و مخالفين 
.هو المحافظة على العربية و كتاب االله و صون اللسان من اللحن و الخطأ

تؤكد 3الشهيرة بين الكسائي و سيبويه المعروفة بالمسألة الزنبوريةو ما تنافس مدارسه إلاّ دليل على ذلك ،و القصة 
.لا تبحث عن معرفة الحقيقة بقدر تحقيق غلبة طرف على الآخرهذا التنافس الحاصل بين العلماء ففي جوهرها 

يد عيساني إلى هذه الحقيقة حين قال  لا شك أن النحو العربي في مختلف الكتب النحوية يعرف «: وقد انتبه عبد ا
فهل هو . نوعا من الانحراف عند المؤلفين بسبب عدم الِتزامهم الالتزام المطلق بالتأليف وفق الهدف الحقيقي من علم النحو

ا  وفق ما تحدث به لفهم مضمون الأسلوب العربي و تركيبه غاية في حد ذاته ؟ أم هو وسيلة من الوسائل التي نستعين 
.4»العرب الأوائل

و ظل «قسم ألَّف في النحو بمعناه الشامل للأصوات و الصرف و التركيب :انقسم علماء النحو إلى قسمين - 4
ذا المعنى العام ر النحو قسم آخر قصَ و. 5»الباحثون في القرون الأولى للهجرة يستخدمون مصطلح النحو في أكثر الأحوال 

هناك مؤلفون آخرون استخدموا كلمة و«ناء الجملة أو التركيب و أبعدوا الصرف عن الدراسة النحوية على البحث في ب

60أسس علم اللغة العربية،ص-1
05،ص 1981،)ط ج(، معهد الإنماء العربي،لبنان،)دمشقية(عفيف تجديد النحو العربي،-2
د (،)د ط(الكـــــــــــــــــويت   21، تحقيق عبد اللطيف محمد الخطيب، السلسلة التراثية )الأنصاري(ابن هشام بيب عن كتب الأعاريب،مغني اللّ ينظر، -3
54،ص 2،ج )ت
يد النحو العربي بين الأصالة والتجديد،-4 22ص ،01،2008، دار ابن حزم،بيروت لبنان،ط )عيساني(عبد ا
60أسس علم اللغة العربية، ص -5
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ذا المعنى استقر المصطلح في القرون المتأخرة والبحث في بناء الجملة النحو بمدلول أضيق فقصر استخدام هذه الكلمة على 
.1»النحوؤلفين المتأخرين أن الصرف عندهم ليس جزء من النحو بل هو قسيمو يلاحظ عند هؤلاء  الم...للحضارة العربية الإسلامية 

للمتأخرين على - أيضا -وكما وُجه النقد للقدماء على خلطهم لمستويات اللغة في الدرس النحوي، وُجه النقد
نحو على أواخر فالنحاة حين قصروا ال«:قصرهم النحو بما تعلق بأواخر الكلمات و بناء الجملة يقول إبراهيم مصطفى

الكلمات، وعلى تعرف أحكامها قد ضيّقوا من حدوده الواسعة، و سلكوا به طريقا منحرفة إلى غاية قاصرة ، و ضيعوا كثيرا 
.2»من أحكام نظم الكلام، و أسرار تأليف العبارة

:أمّا إميل يعقوب فميَّز بين ثلاث اتجاهات في تعريف النحو عند القدماء و هي
اتجاه يقصر القواعد النحوية على ضبط أواخر الكلمات فيرى أن النحو علم يعرف به أواخر الكلم إعرابا –أ «

.وبناء
و قد أعطى . اتجاه يرى أن القواعد النحوية تدرس ضبط أواخر الكلمات، و معرفة بنيتها و اشتقاقها و تصرفها–ب 

.هذا الاتجاه تحديدات عدة نذكر منها تعريف ابن جني
اتجاه ثالث يرى أن تشمل قواعد النحو على أساليب اللغة من جميع نواحيها كقواعد ربط الكلام و تأليف –ج 

يوم في علوم الجمل و الحذف و الذكـــــــــــــر و التقديم و التأخير و الإيجاز و المساواة و الإطناب و غير ذلك مما ندرســـــــــــــــــه ال
.3»البلاغة

61نفسه ،ص صدرالم-1
02،03إحياء النحو،ص -2
275،ص 09موسوعة علوم اللغة العربية،ج -3
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:المبحث الثاني
أهميــــــــــــــــــــة النحــــــــــــــــــــــــو وفائدتـــــــــــه

أهمية النحو :أولا 
فائدة النحو: ثانيا
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أهمية النحو:أولا
كثير من العلماء في بيان أهمية النحــــــــو وفضله ؛لأنه مرتبـــــــط باللغـــــــــة العربية ،فهي لسان كل عربي و وسيلته كتب

ه أهم أركان علوم اللسان عدَّ لفهم كل العلوم الأخرى،لذا وجب تعلمه وإتقانه، و ممن أشار إلى أهميته ابن خلدون الذي 
و إنّ الأهم المقدم منها هو النحو إذ به ...اللغة و النحو و البيان و الأدب:اللسان أربعة هيأركان علوم «:فقالالعربي

تتبين أصول المقاصد بالدلالة، فيعرف الفاعل من المفعول،و المبتدأ من الخبر، و لولاه لجهل أصل الإفادة، فلذلك كان علم 
.1»كذلك اللغةالنحو أهم من اللغة،إذ في جهله الإخلال بالتفاهم، و ليست  

يقف النحو في المقدمة،فهو سياج «:و يصف محمد خليل نصر االله فراج أهمية النحو بالنسبة لفروع العربية بقوله
ا، و أساسها إن لم يكن هو العربية كلها، و لذلك عندما وضع أبو الأسود الدؤلي أبوابا منه قالوا : العربية، و حارس مسير

.2»وضع للناس العربية
ا الأعلى،منه تستمد العون، وتستلهم «:ذا الشأن يقول عباس حسنو في ه و النحو دعامة العلوم العربية، و قانو

القصد، وترجع إليه في جليل مسائلها، و فروع تشريعها، ولن تجد علما منها يستقل بنفسه عن النحو، أو يستغنى عن 
3»معونته، أو يسير بغير نوره و هداه

تهد،و المدخل إلى العلوم النحو وس«:ويقول أيضا يلة المستعرب، وسلاح اللغوي، وعماد البلاغي، و أداة المشرع و ا
فليس عجبا أن يصفه الأعلام السابقون بأنه ميزان العربية،و القانون الذي تحكم به في كل صورة .العربية و الإسلامية جميعا

.4»من صورها
.5»لى جميع العلوم من تبحر في النحو اهتدى إ«:و فيه قال الشافعي

شعر أصحاب المعاجم بأهمية النحو في بيان معاني الألفاظ التي يودون :أهمية النحو في صناعة المعاجم-1
شرحها؛لأنّ الكلمة لا يتضح معناها إلاّ في التركيب الذي وضعت فيه،على اعتبار أن النحو مرتبط بالتركيب، و الهدف منه 

ذلك أن النحو لازم للكلام المركب ،وغايته إظهار الفروق في المعاني، و لا «:محمد مليانيإظهار الفروق بين المعاني يقول 
خاصة إذا كان تركه قد يؤدي إلى فساد المعنى، أو إلى اللبس، و لهذا السبب لجأ المعجميون -أبدا–يمكن الاستغناء عنه 

الطبيعية، وذلك أن النحو يبين كيفية تأدية القدامى إلى توظيف النحو لضبط اللغة،فتظل مؤدية دورها و وظيفتها 
.6»تنبني على المعنى الذي يختص به اللفظ في السياق اللغوي–غالبا –المعنى،فالدلالة النحوية الموقعية 

لأن الاسم إذا كان وحده مفردا من غير ضميمة إليه لم يستحق «:ويدعم رأيه قول ابن يعيش في شرح المفصل 

367مقدمة ابن خلدون ، ص -1
03مستوى تمكن معلمات اللغة العربية من أساليب تنمية المهارات النحوية،ص-2
01، ص 01،ج )د ت(،15،ط ،القاهرة مصر، دار المعارف)حسن(عباس النحو الوافي،-3
02، ص 01نفسه،جالمصدر-4
، تحقيق محمود الأرناؤوط ،دار ابن كثير،دمشق سوريا،بيروت )العكبري(شذرات الذهب في أخبار من ذهب،عبد الحي بن أحمد بن محمد بن العماد -5

407،ص 02،مج 1986، 01لبنان،ط 
99-85علم النحو وأهميته في صناعة المعاجم،ص-6
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إنما يؤتى به للفرق بين المعاني،فإذا كان وحده كان كصوت تصوت به،فإذا ركبته مع غيره تركيبا تحصل الإعراب،لأن الإعراب 
.1»زيد منطلق، وقام بكر، فحينئذ يستحق الإعراب لإخبارك عنه:به الفائدة،نحو قولك

ا للشواهد النحوية تأكيدا لصحة ا للغة،فمعجم لسان وما يظهر أهمية النحو في صناعة المعاجم كثرة توظيف أصحا
بلغ عدد «:حفل بالكثير من الشواهد النحوية يقول مراد علي الفراية–وهو أهم معجم يعتد به –العرب لابن منظور 

ا على مسائل نحوية تسعمائة وثلاثين شاهدا . 2»الشواهد الشعرية التي ذكرها ابن منظور في معجمه مستشهدا 
:ول الفرزدقق) يا(ومن أمثلة ذلك ما ورد في مادة 

3ياَ مَنْ رَأَى باَرقِاً أكفكفه        بينَ ذراعَي وجبهةِ الأسدِ 

والتقدير بين ذراعي الأسد و ) الأسد ( والمضاف إليه ) ذراعي(فقد أورده ابن منظور في الفصل بين المضاف 
.4جبهته

للنحو ارتباط وثيق بعلم المعاني ويسهم في :جرجانيبد القاهر الأهمية النحو في بناء نظرية النظم عند ع–2
أي الوظائف ) المعاني النحوية(فهمها إذ لا فائدة للكلم إن لم يكن في جملة توضح دلالته، وهذا ما أطلق عليه العلماء 

ية المعنوية للتراكيب النحوية التي توضح علاقات الكلم بعضها ببعض، ومن هنا انطلق عبد القاهر الجرجاني لتأسيس نظر 
و ليس النظم إلاّ أن تضع كلامك الوضع الذي يقتضيه علم «: النظم،فأساس بنائها النحو يقول عبد القاهر الجرجاني 

جت فلا تزيغ عنها، و تحفظ الرسوم التي رسمت لك فلا تخل  النحو، و تعمل على قوانينه و أصوله و تعرف مناهجه التي 
وجدنا العلماء المتأخرين يقصرونه على معرفة أواخر الكلم، وهذا التعريف ففي التعريفات السابقة للنحو.5»بشيء منها

تعارضه نظرية النظم فلا فائدة من تركيب سليم و معنى سقيم، وما يؤكد أهمية النحو في النظم حاجتنا إليه في فهم معاني 
.القرآن الكريم

؛لأنه قد يفُتي الناس بما ليس من الشرع،فيضلّ عالما بالنحويشترط في الفقيه أن يكون:أهمية النحو في الفقه-3
الناس بفتواه ، و لنا في مناظرة الكسائي لأبي يوسف القاضي في مجلس هارون الرشيد خير دليل على أهمية النحو في إصدار 

إن دخلت :ــــــــال أبو يوسفقــــــــــــــــــــــ.أنت طالق إن دخلت الدار: ما تقول لرجل قال لامرأته:قال الكسائي«.الأحكام الفقهية
خطأ،إذا فتحت أن فقد وجب الأمر،وإذا كسرت فإنه لم يقع الطلاق بعد،فنظر أبو يوسف :فقال الكسائي.الدار طلقت

6»بعد ذلك في النحو

في القاضي أن يكون عالما بالنحو ؛لأنه قد يظلم متقاضيا بسوء تقديره و يشترط:أهمية النحو في القضاء-4

49،ص 01،ج )د ت(،)د ط(، إدارة الطباعة المنيرية،مصر،)بن يعيشا(شرح المفصل،موفق الدين يعيش بن علي -1
14ص 2008،) د ط(، رسالة دكتوراه،جامعة مؤتة،الأردن )الفراية(ان العرب لابن منظور،مراد علي ــري في معجم لســــالشاهد النحوي الشع-2
492، ص 15العرب ،ج لسان-3

18الشاهد النحوي الشعري في معجم لسان العرب،ص -4
64ص 01،1988، تحقيق محمد رشيد رضا،دار الكتب العلمية ،بيروت لبنان،ط )الجرجاني(دلائل الإعجاز في علم المعاني، عبد القاهر -5
01تحقيق إحسان عباس،دار الغرب الإسلامي،بيروت لبنان،ط ،) الحموي(معجم الأدباء،شهاب الدين عبد االله ياقوت بن عبد االله الرومي-6
1741،ص 04،ج 1993،
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اجتمعت أنا و أبو يوسف القاضي عند هارون الرشيد «:للكلام، و في بيان فضل النحو على القضاء قال الكسائيفهمه 
أنا قاتل غلامِك :ما تقول في رجل قال لرجل–و أردت أعلمه فضل النحو –: فجعــــــــــــــــــــل أبو يوسف يذمّ النحو فقلت

و كان له –: أخذهما جميعا،فقال له هارون: أيهما كنت تأخذ به؟ قال)بالنصب(أنا قاتل غلامَك :وقال له آخر) بالإضافة(
) بالإضافة(أنا قاتل غلامِك :كيف ذلك؟ قال الذي يؤخذ بقتل الغلام هو الذي قال:أخطأت ،فاستحيا وقال-علم بالعربية

.1»يكن بعدفلا يؤخذ لأنه مستقبل لم ) بالنصب(أنا قاتل غلامَك :لأنه فَـعَل ماض،وأما الذي قال
فائــــــــدة النحـــــــــــو:ثانيا

ا لفهم بقية العلوم ة على سائر العلوم الأخرىللنحو فوائد جمّ  ؛لأنه فرع من علوم اللغة العربية التي يحتاج إليها الناطق 
:كالفقه و المعاني و المعاجم، و من أهم فوائده

العربية، و لا سبيل لتدبر معانيه، و استخلاص أحكامه إلاّ باللّغةنزل القرآن الكريم :وسيلة لفهم كتاب االله-1
يقول عباس .بمعرفة القواعد النحوية للغة العربية، وما شيوع اللحن عند من يقرأ القرآن إلاّ دليل على حاجتهم لمعرفة النحو

ا لا سبيل إلى استخلاص حقائقها، و النفاذ«:حسن إلى أسرارها بغير هذا العلم الخطير وهذه العلوم النقلية على عظيم شأ
فهل ندرك كلام االله تعالى، ونفهم دقائق التفسير و أحاديث الرسول عليه السلام و أصول العقائد و أدلة الأحكام و ما .

تهدين إلاّ  يتبع ذلك من مسائل فقهية و بحوث شرعية مختلفة قد ترقى بصاحبها إلى مراتب الإمامة،و تسمو به إلى منازل ا
2»بإلهام النحو و إرشاده؟

تقويم كتاب االله عز و جل الذي هو أصل الدين و الدنيا و المعتمد،و «:يرى الزّجاجي في الفائدة من تعلم النحو
معرفة أخبار النبي صلى االله عليه وسلم،وإقامة معانيها على الحقيقة؛لأنه لا تفهم معانيها على صحة إلاّ بتوفيتها حقها من 

.3»الإعراب
فلا يستطيع أحد فهم كلام االله أو رسوله إلاّ بعد فهم قواعد النحو،لذا جعل «:ويقول أحمد بن عبد االله الباتلي

.4»العلماء من شروط الاجتهاد المعرفة بالنحو
لا يمكن للعالم أن يجتهد في تأويل النص القرآني إلاّ إذا كان عالما بالنحو :شرط من شروط الاجتهاد-2

قد يقع في الخطأ النحوي الذي يدخله في المحظور،فقد كان العلماء لا يتقدمون إلى الاجتهاد إلاّ بعد دراسة العربي؛لأنه
وذلك أنّ أئمة الأمة من السلف و الخلف «:وفائدتهيقول أبو البركات الأنباري في بيان أهمية النحو.النحو من كل جوانبه

تهد لو جمع جميع العلوم لم يبلغ رتبة الاجتهاد حتى يعلم من قواعد وأ.أجمعوا قاطبة على أنه شرط في رتبة الاجتهاد نّ ا
النحو ما يعرف به المعاني المتعلقة معرفتها به منه، و لو لم يكن ذلك علما معتبرا في الشرع وإلاّ لما كانت رتبة الاجتهاد 

1741،ص 04،ج المصدر نفسه-1
01،ص 01النحو الوافي ،ج -2
95ص ، 1989، 03، تحقيق مازن المبارك، دار النفائس،بيروت لبنان،ط )الزجاجي(أبو القاسم الإيضاح في علل النحو،-3
هـ 011412ر،الرياض السعودية،ط ، دار الوطن للنشـــــــــــــــــــــــ)الباتلي(ية اللغة العربية و مناقشة دعوى صعوبـــــــة النحـــــــــــو،أحمد بن عبد االله أهم-4

14،ص 
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.1»متوقفة عليه لا تتم إلاّ به
جعلت العرب الأوائل يهتمون بعلم النحو؛هو أهم الأسباب التيإنّ :مساعدة غير العرب على تعلم العربية- 3

شيوع اللحن بين الأعاجم الذين دخلوا الإسلام، و منهم إلى بعض العرب،فالعربي يتقن اللغة بسليقته، من هنا أصبحت 
«:الغاية العملية من النحويقول ابن جني في.الحاجة ماسة إلى تعليم هؤلاء اللغة العربية، و لا يتم ذلك إلاّ بمعرفة قواعدها

ا وإنْ لم يكن منهم وإنْ شذّ بعضهم عنها ردّ به إليها .2»ليلحق من ليس من أهل اللغة العربية بأهلها في الفصاحة فينطق 
فما الفائدة في تعلم النحو،وأكثر الناس يتكلمون على :فإن قال قائل «:قال الزّجاجي في الفائدة من تعلم النحو

الفائدة فيه :إعراب، و لا معرفة منهم به،فيفهمون ويفهمون غيرهم مثل ذلك؟فالجواب في ذلك أن يقال لهسجيتهم بغير
.3»الوصول إلى التكلم بكلام العرب على الحقيقة صوابا غير مبدل و لا مغير

لعربية مع غة اتتصارع اللّ :لمحافظة على شخصية الأمة وكيانها ومستقبلهاي اللغة وامعالجة ظاهرة الضعف ف-4
من أجل البقاء،وما الضعف الذي نلحظه اليوم بين الناشئة،وبين الناطقين لغات الأجنبية واللهجات المحليةمن الغيرها

بالعربية لنتيجة لهذا الصراع، و دليل على تمكّنه من اللّغة العربية،لذا فالحاجة ماسة اليوم لتعلم النحو العربي لمحاربة هذا 
قد أصبح الضعف اللّغوي ظاهرة «:د عماريقول محمو . الضعف ،وللحفاظ على كيان الأمة،وعلى هويتها في ظل هذا الصراع

م في المرحلة المتوسطة والثانوية من أخطاء يند على الحصر و يجل عن  العصر، و ما يغص به إنشاء الطلاب وكتابا
ء التعداد،وقد أصبح الخطأ في اللغة هماً يؤرق جفون المهتمين و المعلمين و أولياء الأمور و أساتذة الجامعات و الغير من أبنا

ا .الأمة وإنّ هذا الضعف أصبح بدرجة يهدد اللّغة العربية واقعا ومستقبلا، و يخشى منه على الأمة وشخصيتها وعقيد
ا وصلتها بتراثها و جذورها  .4»وكيا

يسهم مساهمة فعالة في تكوين تعلم النحو العربيإنّ :هم في تكوين الشخصية وتنمية المهارات اللغويةيس-5
من الناحية اللغوية فيتكلم و لا يلحن،ومن الناحية الاجتماعية فالناطق بالعربية فصيحةً يشعر بالفخر بين شخصية الفرد

تمع، و يحمل هيبة لا يحملها غيره،إضافة إلى أنه يكسبه مهارات متنوعة كالتحليل والمقارنة و الاستنتاج ويشير «... أفراد ا
مة ،حيث يسهم في بناء شخصية الطالب، وينمي لديه الجوانب اللّغوية إلى أن النحو ذو فائدة تربوية عظيالسيد

والثقافية،فضلا عما يكتسبه الطالب من مهارات رئيسية مثل الملاحظة والتحليل والمقارنة والربط والاستنباط والتجريب ،هذا 
.5»إلى أمتهإلى جانب ما تغرسه هذه المادة من اتجاهات ايجابية لدى الطالب مثل الشعور بالانتماء

الرئيس في وضع النحو العربي يكاد يجمع العلماء على أن السبب:وسيلة لتقويم اللسان وصونه من اللحن -6

تحقيق سعيد الأفغاني،مطبعة ،)الأنباري(دلة في أصول النحو، أبو البركات عبد الرحمان كمال الدين بن محمد الإغراب في جدل الإعراب ولمع الأ-1
95،ص 1957،) د ط (الجامعة السورية،سوريا ،

34ص الخصائص ،-2
95الإيضاح في علل النحو،ص -3
عبد اللطيف عبيد، طبع برعاية المنظمة العربية للتربية والثقافة ف العبد االله و لطو أسباب ومسببات تدني مستوى تعليم اللغة العربية في الوطن العربي،-4

27،ص 2010والعلوم،إدارة التربية، تونس، 
03ص مستوى تمكن معلمات اللغة العربية من أساليب تنمية المهارات النحوية،-5
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ريم،فكانت الغاية الأسمى من وضعه تقويم اللسان وصونه من تفشي متداده للقرآن الكيوع اللحن في كلام العرب واهو ش
إني أرى ألسنة العرب قد فسدت،فأردت :فقال له«أتى عبد االله بن العباس الأسوداللحن،وتذكر الرواية أن واضع النحو أبا 

.1»لعلك تريد النحو أما إنه حق:أن أصنع شيئا يقومون به ألسنتهم فقال ابن العباس
لأنْ أقرأ فأخطئ أحب إلي من أنْ أقرأ فألحن،لأني إذا أخطأت «:و في هذا الشأن يقول سيدنا عمر بن الخطاب

.2»ا لحنت افتريترجعت،وإذ
.3»وفائدته الاحتراز عن الخطأ في اللسان«:ويقول عبد االله الفاكهي في فائدة النحو 

لا مراء أنّ الغاية من تدريس النحو هي إقامة اللسان، وتجنب اللّحن في الكلام ،فإن قرأ «:ويقول علي أحمد مدكور
.4»تصباالمتعلم، أو تحدث، أو كتب لم يرفع منخفضا، و لم يكسر من

أنّ الهدف منها هو بيان الصواب في :والدراسة النحوية في أساسها معيارية، أي«:ويقول محمد عبد االله جبر
.5»الاستعمال، فالصحة اللّغوية هي غاية الدراسة النحوية

يد عيساني على ال:ارتباطه الوثيق بعلم المعاني- 7 فصلهم علوم ء علمافلأهمية ارتباطه بعلم المعاني أخذ عبد ا
و في هذا الصدد نذكر «:مركزا على فصل علم النحو عن علم البلاغة، وبالتحديد علم المعاني فقالغة عن بعضها البعضاللّ 

ما حصل للدرس النحوي وهو مقطوع الصلة بعلم البلاغة الذي يعد جزءً لا يتجزأ من علم النحو، و لم يضف هذا الفصل 
دا، و كان لإهمال النحاة هذا الجانب أثر سلبي عظيم الشأن في فصل دراسة علم النحو عن للدرس النحوي إلاّ جفافا و جمو 

6»دراسة علم المعاني خصوصا

معرفة النحو تساعد على كشف المعاني و تجليتها،وما إنّ :في الإبانة عن المعاني وفهمها فهما دقيقايسهم-8
يقول محمد .ذلك،فلم يتوصل إليها المفسرون إلاّ بعد معرفتهم علم النحواللمسات البيانية للقرآن الكريم إلاّ دليل على 

ا «:ملياني ما زال المتأخرون من علماء اللغة والبلاغة معا يشعرون بأهمية النحو لمعرفة اللغة والوقوف على دلالا
ائق معانيه، و خواص تراكيبه، و المختلفة،إيمانا منهم بأن النص العربي الفصيح،وفي قمته القرآن الكريم لا يتوصل إلى دق

.7»استجلاء دلالته،إلاّ بالتعمق في فهم النحو،و تجاوز البنى السطحية التركيبية إلى الدلالات الباطنية التقديرية
يد عيساني بالقول ذلك أن معاني النحو هي عبارة عن التصرف في ضوء قواعد النحو «:ويضيف عبد ا

غير مباشرة تفهم وتدرك من طريقة النظم،لذلك فلا معنى للنحو وحده لأنه قواعد المضبوطة،بحيث تؤدي إلى معاني 
.8»جامدة،كما أنه لا معنى للمعاني وحدها بعيدة عن الانضباط المتفق عليه في علم النحو

51،ص 01نباه الرواة على أنباه النحاة، ج ا-1
96نحو،ص الإيضاح في علل ال-2
55شرح كتاب الحدود في النحو،ص 3
321،ص 1991، )د ط(، دار الشواف،القاهرة مصر،)مدكور(تدريس فنون اللغة العربية،علي أحمد -4
15،ص 01،1988، دار الدعوة،الاسكندرية مصر،ط )جبر(الأسلوب والنحو،محمد عبد االله -5
317النحو العربي بين الأصالة والتجديد،ص -6
99-85علم النحو وأهميته في صناعة المعاجم ،ص -7
320النحو العربي بين الأصالة والتجديد،ص -8
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تمع الذين يتكلمون اللغة العربية الفصيحة:وفي الجمالالنحو يزيد في المروءة-9 ،و يحترم الناس في ا
م، وكان السّلف يعطون من لا حاجة له إعجابا بفصاحته،و استقامة لسانهيفض م على غيرهم،لأنّ النحو زا يقول أبو .لو

كان بعض السلف يقول :سمعت أبا العباس المبرد يقول:أخبرنا أبو إسحاق الزجاج قال «:القاسم الزجاجي في الإيضاح
ا المروءة الظاهرة ، وهي كلا .1»م االله عز وجل وأنبيائه وملائكتهعليكم بالعربية ، فإ

ا تثبت العقل وتزيد في المروءة:قال عمر بن الخطاب«:ويقول أيضا .2»عليكم بالعربية فإ
.3»يا بني ،اطلب النحو فإنك لن تعلم منه بابا إلاّ تدرعت من الجمال سربالا«:ورد في معجم الأدباء

ه في مقام رفيع ،فإذا تكلم و لحن في القول تسقطه من ذلك فكثيرا ما يعجبك الرجل بجمال وجهه وثيابه ،وتضع
م يلحنون،وعند كثير من .المقام،فلم يزده جمال وجهه إلاّ قبحا هذا ما نجد عليه كثير من الخطباء ممن يعتلون المنابر إلاّ أ

.الصحافيين الذين لا تكاد تميز لهم بين مرفوع ومنصوب أو مجرور

95الإيضاح في علل النحو،ص -1
96الإيضاح في علل النحو ،ص -2
25،ص 01معجم الأدباء، ج -3
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المبحث الثالث
أهــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــداف تدريس النحو

أهداف تدريس النحو في مرحلة التعليم الثانوي في الوطن العربي:أولا
التعليم الثانوي في الجزائرأهداف تدريس النحو في مرحلة: ثانيا
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:توطئــــــــــــــــــة
ا تساعد تحديد الأهداف ا تصبح ضرورية لأ هو نقطة البداية لأيِّ عمل خاصة إذا تعلق الأمر بالعمل التربوي فإ

على تنسيق وتوجيه العمل التربوي  لتحقيق الغايات الكبرى، ولبناء الطالب المتكامل عقليا و وجدانيا و مهاريا وتظهر أهمية 
:تحديد الأهداف في

.ناصر العملية التعليمية من محتوى وطرق تدريس و وسائل و أدوات تقويميتيح للمعلم إمكانية اختيار ع-«1
.يساعد على إجراء تقويم لإنجازات التلاميذ - 2
.يساعد على الحفاظ على الوقت والجهد وعدم تضيعهما بأعمال غير مطلوبة - 3
.يتيح إمكانية التحكم في عمل التلميذ - 4
.التعليمي المناسبة يساعد على اختيار أوجه النشاط- 5
. 1»يساعد على اختيار الخبرات التعليمية المناسبة- 6

أهداف تدريس النحو في مرحلة التعليم الثانوي في الوطن العربي:أولا
المختصون في تدريس اللغة العربية على أن الهدف الرئيس من تدريس النحو هو تكوين ملكة لدى المتعلم يكاد يجمع

تمكنه من اكتساب مهارات القراءة والكتابة والتعبير،وفي هذه الغاية يقول علي أحمد مدكور في الهدف من تدريس اللغة 
ساب المتعلم القدرة على الاتصال اللغوي الواضح السليم سواء كان فإن الهدف الأساسي لتعليم اللغة العربية هو اكت«:العربية

.2»هذا الاتصال شفويا أو كتابياً 
أنه ليس غاية في ذاته ،وإنما هو إحدى وسائل تقويم اللسان والقلم لذلك بين :ويرى في الهدف من تدريس النحو

ردة، إن الغرض من تدريس النحو هو تكوين الملكة«:الغرض من تدريسه فقال  اللسانية الصحيحة لا حفظ القواعد ا
النمط العربي الأول الذي أخذت اللغة عنه لم يكن يدري ما الحال، وما التمييز، و لم يعرف الفرق بين المبتدأ و الفاعل، 

.3»فكل هذه الأسماء سماها مشايخ النحو عندما وضعوا قواعـــــــــــد اللغة لحفظها من اللحن 
:دريس  النحو في المرحلة الثانوية، و جمعها في النقاط الآتيةو حدد أهداف ت

تعميق الدراسة اللغوية عن طريق إنماء الدراسة النحوية للتلاميذ، إذ يحملهم ذلك على التفكير وإدراك الفروق - 1
.الدقيقة بين الفقرات والتراكيب والجمل والألفاظ

م اللغوية عن طريق ما يدرسونه من - 2 نصوص وشواهد أدبية تنمي أذواقهم وتقـــــــــــدرهم على التعبير تعميق ثرو
. السليم كلاماً وكتابة

م أيضا على نقد الأساليب التي يستمعون إليها أو - 3 م، وزيادة قدر زيادة قدرة التلاميذ على تنظيم معلوما
ا  .يقرؤو

40،ص 03،1988،ط طابي للطبع والنشر،المغرب ، دار الخ)موحيآيت(الأهداف التربوية،محمد ينظر،-1
07تدريس فنون اللغة العربية،ص -2
321،ص المصدر نفسه-3



24

هم الأدبي ، فدراسة النحو تقوم على تحليل الألفاظ تعويد التلاميذ دقة الملاحظة والموازنة والحكم وترقية ذوق- 4
.1والجمل والأساليب وإدراك العلاقات بين المعاني والتراكيب 

:ومن أهداف تدريس النحو التي رسمها بعض الأساتذة المختصين في اللغة لفائدة تلاميذ المرحلة الثانوية
سليماً حتى نبتعد عن اللحن اصرفية وضبط الكلمات ضبطللقواعد النحوية والحيح التطبيق الصّ الفهم السليم و- 1
.والخطأ

.تنمية مهارة التعبير عن الرأي بأسلوب لغوي صحيح- 2
.تعميق الاعتزاز بلغة القرآن الكريم ،وتقدير التراث العربي الإسلامي والتزود من معينه اللغوي والفكري - 3

.إتاحة الفرصة أمام المواهب في فنون الأدب شعراً ونثراً لاستخدام اللغة استخداماً إبداعيا- 4
.تنمية القدرة على التفاعل والإقبال على النشاط اللغوي - 5
ا الاستماع و التحدث شفهيا والقراءة والكتابة بصورة متكاملة شاملة- 6 .تنمية المهارات اللغوية في شتى مجالا
الربط بين تعليم اللغة ومقتضيات التنمية الشاملة وكذلك الربط بين موضوعات القواعد النحوية وفروع المادة -7

.لتحقيق التكامل
.2التمكن من استخدام اللغة العربية استخداماً فصيحاً في الحياة بعيداً عن الجمود- 8

ا المنظمة العربية للتربية و  :الثقافة والعلوم لمرحلتي التعليم المتوسط والثانويأهداف تدريس النحو التي حدد
.مساعدة المتعلم على تقويم لسانه وكتابته–1
.تنمية قدرة المتعلم على فهم ما يقرأ،وما يسمع فهما دقيقا–2
.تنمية ثروة المتعلم اللغوية،وزيادة معلوماته الخاصة،عن طريق الأمثلة والتطبيقات المفيدة–3
.صقل الذوق الأدبي عن طريق ما يدرسه المتعلم من الشواهد،والأساليب البليغة–4
.تعويد المتعلم دقة الملاحظة،وتنمية مهارات التفكير العلمي–5
.تدريب المتعلم الربط الصحيح بين أجزاء الكلام–6
.هد اللغويةفهم القاعدة النحوية من حيث ارتباطها بالمعنى،وتذوقها ضمن النصوص والشوا–7
.تجنب الخطأ في الحديث والقراءة والكتابة–8
.تنمية دقة الملاحظة والموازنة والحكم–9

.زيادة معرفة المتعلم بخصائص لغته العربية من خلال تدريبه على الصرف واستعمال المعاجم–10
.إدراك الفروق الدقيقة بين التراكيب،والعبارات والجمل والكلمات–11
ايتها–12 .تمييز الصواب من الخطأ في كل التراكيب ،وبداية الكلمة و
.1الشعور بالاستهجان عند سماع أو رؤية تعبير خارج أصول اللغة العربية في التحدث أو القراءة أو الكتابة–13

334تدريس فنون اللغة العربية ،ص -1
الحميد غراب، طبع برعاية محمد عبد للمرحلة الثانوية وما في مستواها، أحمد محمد صقر ومحمد صلاح قرح و القواعد الأساسية للنحو والصرف -2

.،مقدمة الكتاب2011/2012،)د ط (ر المناهج والمواد التعليمية،مصر،مركز تطوي
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رحلة التعليم الثانوي في الجزائرأهداف تدريس النحو في م:ثانيا
مناهج تعليم اللغة العربية في الجزائر لأهمية تحديد الأهداف التعليمية،ولأهمية المرحلية في تحقيق هذه ضعواانتبه و 

الأهداف ،فرسموا أهداف تدريس نشاط النحو العربي بما يتوافق مع كل مرحلة تعليمية انطلاقا من السنة الأولى من التعليم 
.الثانوي ثم السنة الثانية وأخيرا السنة الثالثة

أهداف تدريس النحو للسنة الأولى من التعليم الثانوي-أ
يستمر تدريس قواعد النحو و الصرف في هذه المرحلة من التعليم الثانوي بغرض عصمة ألسنــة المتعلمين و أقلامهم «

ا وسيلة فقط ،و الفهم و إعانتهم على الدقة في التعبيــر،من الخطأ  و ،و ليست غاية و بالتالي فهي تدرس على أساس أ
و هذا يعني النظر إلى هذا النشاط من منظور ر الذي يعين على تحقيق هذا الغرضدـــــــنــدرس منها إلا القلذلك ينبغي ألاّ 

.عملي تماشيا مع مبادىء المقاربة بالكفاءات
يشعر فيه المتعلــم بأنــــه يتلقى ــه يدرس من خـــلال دراسة النص الأدبي بشكل لا و تجسيدا لوظيفـــة هذا النشاط، فإنّ 

ذا الأسلوب تتحقق جملة من الأهداف بحيث :أحكام النشاط مفصولة عن دراسة النص، و 
.تدفع التلاميذ إلى التفكير و إدراك الفروق الدقيقـة بين التراكيب و العبارات و الجمل- 1
ا، و يمكنهــم من نقد الأساليب و العبــارات تنظـم معلومات التلاميذ اللغوية تنظيما يسهل عليهم الان- 2 تفــاع 

.و أسباب القوة أو الركاكة في هذه الأساليب،الغموضنقدا يبين لهم وجه الوضوح أو
من وظيفتها تحليـــل ن في نفوسهم الذوق الأدبي،لأنّ تساعدهم على دقة الملاحظة والموازنة و الحكم، وتكوِّ - 3

ا و خطئها، و مراعاة العلاقات بين التراكيب و معانيها و البحث فيما الألفاظ و العبارات و  الأساليب، و التمييز بين صوا
.طرأ عليها من تغيير

و ،تمدهم بتدريبات شفوية تكون مبنية على أسس منظمة من المحاكاة و التكرار حتى تترسخ الحقائق النحوية-4
.النطق المغلوط أو المحرفو تحل محل ،ن العادة اللغوية الصحيحة تتكوّ 

لق في أذهان المتعلمين من أن قواعــد النحو صعبـــة باقتصارها على الأحكام العملية ذات صلة بلغتهم تزيل ما عـ- 5
.المنطوقة و المكتوبة

ذا الأسلوب في التعامـــل مع قواعــد النحـو يتخلص التلاميذ من عنــاء حفظ الأحكام النحوية و الصرفية الكثيرة و 
ا مناهــج البيداغوجيا التلقينية دون تمييز بين ما هو ضروري منها و ما ،التي لا يجنون منها إلا تعبا و إرهاقـــا، و التي حفلت 

و على العموم، يتناول نشاط قواعد النحو و الصرف كغيره من النشاطات الرافدة في .هو غير ضروري بالنسبة إلى المتعلم
.2»نصية خدمة لفهم النص و  بناء المعنىظل المقاربة ال

أهداف تدريس النحو للسنة الثانية من التعليم الثانوي-ب 
نه يمكـــن أالنظر إلى هذا النشــــــاط على إن تدريس قواعد النحو والصرف من منظور المقـــــاربة بالكفــــــاءات يستلزم «

25،26مستوى تمكن معلمات اللغة العربية من أساليب تنمية المهارات النحوية،ص -1
22،ص 2005لمناهج،وزارة التربية الوطنية،الجزائر،أكتوبرصدر عن اللجنة الوطنية لمنهاج السنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي،-2
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كساب المتعلم ملكة تبليغية مشافهة ا دف من تدريس هذا النشاط يتحقق بوإذن فاله. المتعلم من الملكة اللسانية الصحيحة 
:                               وإدراكا لهذا المبدأ يدرّس هذا النشاط ليجعل المتعلم قادرا  على. و كتابة بحسب ما تقتضيه الظروف و الأحوال المختلفة 

.الصرفية و أوجه الدلالة في الألفاظ و الأساليب الذي يراعي قواعد النحو و الصيغ التعبير الفصيح الصحيح - 1

تقبل الخطاب و تبليغه من خلال تشكيل رموزه و تفكيكها بحسب ما تقتضي ظـــــروف التخاطب سواء أكان - 2
.الخطاب منطوقا أو مكتوبا 

.تنويع صيغ الخطاب بما يناسب المقام - 3

وهذه .لقدرة التعبيرية القدرة اللسانية و القدرة التواصلية و ا:عد في ثلاث قدرات هي وظيفة القواو هكذا تتلخص 
: ية القدرات إنما تحقق بالأهداف الآت

و عدم الاكتفاء في ،واستعمال عبارات محددة للتعبير عن أغراض بعينهالمام بأساليب التبليغ و التخاطب الإ- 1
.ـــرة التي تمثل محور الدرسأو الفكـــ،صيغة واحدة على الموضوعأو،التعبير بأسلوب واحد

.فوية و الكتابية تنمية القدرة على التعبير مشافهة و كتابة و تعزيزها بالتدريبات الش- 2

ا ببعضها ربطا منطقيا،دعم المعارف اللغوية- 3 و العمل على تنمية قدرات التلاميذ على التعبير ،و ربط علاقــا
.وتزويدهم بالمعاني و التراكيب اللغوية الصحيحة ،وعلى تمييز الخطأ من الصواب،السليم

ا- 4 عمل على إجادة استعمال اللغة العربيـــة في أداء أنواع الخطاب و ال،تعزيز القدرات التخاطبية التي تم اكتسا
و البرهنة على ،، وتنم عن استقلال في الشخصيةيا المعبر عنهاالمختلفة بصـورة تدل على معرفة حقيـــــقية بالأفكـــار والقضا

. الرأي مشافهة و كتابة

.ــغوية ية تساعدهم على إدراك دقائـــــق المعاني اللّ تعميق ثروة التلاميذ اللغوية بما يدرسونه من أحكام نحو - 5
م - 6 ا  حيث و نقد الأســـاليب اللغوية ا،زيادة قدرة المتعلمين على تنظيم معلوما ا أو يقرؤو نّ ألتي يسمــــــعو

ني و التراكيب اللغوية و على تحليل الألفاظ و الجمل و الأسـاليب و إدراك العلاقات بين المعا–أساسا -دراسة النحو تقوم 
و يجب تفادي إرهاق المتعلمين بأحكام القواعد التي لا تخدم لغتهم المنطوقة و المكتوبة ولا تمت بصلة إلى فهم . الفروق بينها

.   1»التراكيب اللغوية الغامضة 
أهداف تدريس النحو للسنة الثالثة من التعليم الثانوي-ج 

،ص 2005صدر عن اللجنة الوطنية للمناهج،وزارة التربية الوطنية،الجزائر،مارس منهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي،-1
10،11
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في هذا المستوى من التعليــــــم يجــب أن تــعزز المعرفـــة  العملية التطبيقية بالحرص على إن قــواعــد النـحو و الصرف«
ــدف التثبيــت و التــرسيــخ  من تدريس القواعد هو تمكين المتعلم من حـيــث إن الغــرض الأسـمى، الإكثار من الممارسة 

وأن تساعده على تحليل النص و فهم الصيغ و ،الات الخطـابيــةالتعبير السليم الواضح وفق هذه القواعـد في جميع الح
.التراكيب الموظفة فيه و السبب الذي دفع المؤلف لاستعمالها 

و لنحو و صـرف من حيث أنــسـاقهـا تــدريس ظواهر ا- وفق منطق المقاربـة بالكفــاءات–و قد رسم المنهاج ، هذا 
ا  و العروضية في ن المتعـلم مــن استثمــار معارفـــه النحويــة و الصـرفية و البلاغيةو يمكّ انطلاقا من النصوص على نح، بنيا

.تفكيك رمــوز الـنص و تعمــيق دلالــته 
:و يمكن إيجاز أهمية درس النحو و الصرف في هذا المستوى بتحقيق المتعلم للملكات الآتية

ذات بنـيات متنوعــة ومعقــدة، حيث يتمكن المتعلم من خلالها من إنتاج و تأويل عبارات لغوية :الملكة اللغوية - 1
.في عدد كبير من المواقف التواصلية المختلفة 

و تتمثل في الرصيد المعرفي المنظم الذي يــكسـبـه المــتعــلــم مــن خـلال اشتقاقه معارف من: الملكة المعرفية- 2
ا التراكيب اللغوية، اللغوية و الأنساق النحوية العبارات  ا و يستحضرها في الوقت المناسب ليؤول  .يخز
و تمكن المتعلم من إدراك حقيقة وظائف النحو ليشتق منه مـعارف يســتـثـمــرهــا فــي إنتــاج :الملكة الإدراكية -3

.النص و تأويله 
ـلم مــن إنـتــاج الأثــر الفكــري و الفــني باحتــرام قـــواعد التعبير السليم و منها و تمكن المتع:الملكة الإنتاجية - 4

.قـواعــد النحــو و الـصرف 
الخطاب و أداء ع لتقويم اللسان و سلامةــــــــــــــيتــنــاول درس النحـو و الصـرف من حيث المستوى الوظيفي الناف

نظرية تحفظ عن ظهر و لكــن لا كــقواعــد،ةـــــــــــضروري في تعليم اللغة و اكتساب السليقفهو جد، الغرض و ترجمة الحاجة 
.1»مطردها و شاذها  و لكن كمثل و أنماط علمية تكتسب بالتدريب و المران المستمرين ،قلب 

خصوصية المرحلة الثانوية إن واضعي مناهج تعليم النحو في الوطن العربي أو في الجزائر راعوا في تحديد الأهداف 
دف إلى تكوين شخصية الطالب اللغوية،والارتقاء به ليحسن استعمال اللغة العربية في نطقه  وأهميتها،فكانت في معظمها 
ا،ولتنمي فيه الاعتزاز بانتمائه القومي  وقراءته وكتابته،وليحسن أيضا فهم النصوص الأدبية وتحليل عناصرها وفهم مدلولا

.والديني

08،ص 2006عن اللجنة الوطنية للمناهج،وزارة التربية الوطنية،الجزائر،مارسمنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي،صدر-1
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الأولل ـــــــــــــــــــــــــالفص
الدرس النحوي في المنهاج التربوي بين المذهبين البصري والكوفي

المنهج البصري والمنهج الكوفي والعلاقة بينهما :ولالمبحث الأ
مسائل خلافية في منهاج النحو بين المذهبين البصري والكوفي: المبحث الثاني
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:ولالمبحث الأ
المنهج البصري والمنهج الكوفي والعلاقة بينهما

المنهج البصري:أولا
المنهج الكوفي:ثانيا
العلاقة بين المنهجين البصري والكوفي:ثالثا
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:توطئــــــــــــــــــة
الثانوييجعل للطالب في مرحلة التعليملا قواعد اللغة العربية وفق منهج واحد محدد بصري أم كوفي تدريسإنّ 

الفكري ،وفي  و والنفسي في مرحلة النمو والنضوج العقليالثانوي ب طالإذا علمنا أن،وبخاصةفهم القاعدة النحوية لفسحة
لأن الأساتذة المدرسين مجبرون على تقديم تلك ؛ولا يستوعبها،كثير من الأحيان يصطدم بقواعد نحوية لا يتقبلها عقله

.المنهاج اختارهذيالالنحويالمذهب وفق ،و وزارة التربية الوطنية رسمتهالقاعدة النحوية وفق المنهاج الذي 
م ولا يتوافق مع قدرا،لأنه صعب في نظرهم ؛و ــــرون من دراسة النحــــالطلبة ينفجعلار ـــــختيالاهذا التصلب في 

هذه الإشكالية إلى عربيسير النحو اليكثير من دعاة تنبّه  لهذا ،ولا تتاح لهم فرصة الاختيار بين الآراء النحوية ،ذهنيةال
عناء فهم القواعد على طلبتنااتخفيف؛ودعوا لانتقاء الآراء النحوية التي تتوافق مع القدرات الذهنية لطلبة المرحلة الثانوية ،

ا وامتدادها ،قصد ترغيبالنحوية  م بمرجعيا هم في لغتهم، وترسيخ الصلة بينهم وبين اللغة العربية التي ترسم توازن شخصيا
ا روائع الأدب العربي ا دينهم، ويتذوقون  .لتكون لهم أداة يفهمون 

ه منهجوهبة كل مذتعرضوا إلى نشأ،فالبصري والكوفيذهبينفي كتبهم تاريخ المالنحواءعلمتناول كثير من لقد 
بل ؛عن ذلكتغنيناكتب تاريخ النحولأنّ ؛ذهبينعلى هذا المسار التاريخي للمعرج نوفي هذا المبحث لن ،أبرز أعلامه و، 
كل تيار متعصب لآرائه ؛ويجعلنا منقسمين أمام تيارين متنافرين ،الذي يؤرقنا دائماً شكال المطروح الإعلىحاول الإجابة نس

في هذا - ختارنوس،تيسير النحو أن هذا الصراع كان سببا في شكوى الطلبة من صعوبة النحو،و يرى دعاةوأفكاره 
من خلال التساؤل الآتي وجواباً حلاد لهنجود أن نالذي الإشكالعنما يساعدنا في الإجابة ذهبينمن تاريخ الم-المبحث

ي التي ستحدد لنا المنهاج الذي نرسمه لطلبتنا في مرحلة والإجابة هن ؟البصري والكوفي متباينان أم متكاملاذهبانهل الم:
.التعليم الثانوي لتدريس النحو العربي 

والمتمثلة في القياس والسماع والعلل ،عليها الدرس النحوي هي أصول بصرية نيَِ لا يختلف اثنان في أن الأصول التي بُ 
الكوفة منشغلة انتفي حين ك...قرار السياسي والنهضة العلمية الاست:منهاأسبابه وضعها له إلى البصرة قُ بوسَ ...والعامل 

وحمزة )ه168ت (عاصم بن أبي النجودمن مثللقراء المشهورينلبالقراءات القرآنية والحديث والفقه وانتشار حلقات الإقراء
لدرس النحوي ،لذا سنبدأ ببيان منهج البصريين في ا1)ه183ت(وعلي بن حمزة الكسائي )ه156ت(بن حبيب الزيات 

م السبَّاقون لتقعيد اللغة،ثم المنهج الكوفي، وأخيرا نوضح العلاقة بينهما .أولا ؛لأ
المنهج البصري:أولا

و وقد تشكل في ظروف جعلته يقوم على أسس ،كمة العقل والمنطقيح،يوصف المنهج البصري في النحو بالمعيارية 
اللغة ضياع أهمها ما تعلق باللحن الذي تفشى بين الألسن العربية والخوف على منو ،فرضتها عوامل مختلفةصارمةمبادئ 

م ،العربية والقرآن الكريم  يختص بوضع قواعد اللغة العربية يحفظها - علم النحو- تأسيس علم جديد بصددإضافة إلى كو
.الاستقراء أو السماع والتعليل والقياس :ومن أهم الأسس التي قام عليها المنهج البصري .ها على تعلمها يساعد متعلميو ،

:يقوم المنهج البصري على:أسس المنهج البصري–أ 

22،ص 02،1958، مطبعة مصطفى البابي الحلبي وأولاده مصر ط)زوميــــــــــــــــالمخ(ها في دراسة اللغة والنحو،مهدي ـــوفة ومنهجـــــــــمدرسة الك-1
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فلم يسمعوا إلا من القبائل المتبدية التي ،منها قواعدهم يستنبطونفاشترطوا صحة المادة التي ؛التشدد في الاستقراء- 1
.لحضارة الغتهاتفسدلم 

.ا بتخطيئه أو تأويله ليتناسب مع القاعدة طرح الشاذ وعدم بناء القاعدة عليه إمّ - 2
عرف دوا إلا بالشعر الذي يُ ــــــولم يستشه،ان والمكان ــــالزموضيّقوا فقد حددوا ؛اج ــــــالتشدد في مصادر الاحتج- 3

.الشريف إلا في القليل وبالقراءات الشاذةوابتعدوا عن الاستشهاد بالحديث النبوي ،له ــــــقائ
.1ولكل علة علة وراءها ،إذ طلبوا لكل قاعدة علة؛التوسع في القياس والتعليل - 4

:البصريالمذهب آراء في-ب 
ذا المنهج و  «:هـــــقولفي الذي قارن بين المنهجين البصري والكوفي طه الراوي صرامته من بينهمبأشاد بعض العلماء 

،و أحمد أمين 2».وأوسع رواية،ر تشعباً ــــــوفة أكثـــ،ومذهب الكيةن دراــــــوأتق،رية أضبط قياساً ــــــلة فإن مذهب البصــــــوبالجم
3.»وأقوى سلطانا على اللغة،وأقوى عقلا،وإن طريقتهم أكثر تنظيما ،إن البصريين كانوا أكثر حرية «:في قوله

و ،ومن ـــورماه بالتعقيد وبالابتعاد عن الأهداف المتوخاة من علم النح،ر هذا المنهج في حين انتقد بعضهم الآخ
وبدلاً من أن يكون القياس والتأول « :لـــــــــاس والتأويـــــــد على القيـــــري المعتمـفي المنهج البصالذي قال دي المخزومي ـــمههؤلاء 

يجاد صور من التعبير لم يكن يعرفها أصحاب اللغة إو ،وخلق صورها ،لديهم أداتين لصنع اللغةاأداتين لتفسير اللغة ،كان
م العقلية في قوالب معينة ثابتة،حتى استحالت اللغة ،أنفسهم  وبالغوا ...أو كادت إلى مجموعة من القوانين التي أفرغتها أدوا

4».إذا لم ينضو ظاهره تحت أحكامهم المصنوعةقرآنا لو كانفي اصطناع هاتين الأداتين،فأخضعوا لهما كل نص و

:الكوفي نهجالم:ثانيا
لأن تفسيره للظواهر الإعرابية أقرب إلى طبيعة ؛الأقرب إلى المنهج اللغوي السليم بالوصفية،فهوالمنهج الكوفييوصف

يقول أمين الخولي في . التعليل والتأويل والتقديرغوية وفق منهج وصفي تقديري بعيد عن والكوفيون درسوا المادة اللّ ،غة اللّ 
كذا خلقت " أيُّ ":وتعليله أجاب بقوله"أي"ئل عن اختلاف أحوال فهذا الكسائي حين سُ ...«:المنهج الوصفي الكوفي 
ج هو الأساس السليم للمنه،ولا تفسر بعمل عقليلا تمنطق وو،غوية تنقل أن تلك الظواهر اللّ :ومعنى هذا في وضوح 

وه،من مقوماتاكثير مل  يحيعد الكوفيون رواداً للمنهج الوصفي المعاصر ،فمنهجهم في النحو والصرف و،5»... غوياللّ 
. الأولى لهذا المنهجالبدايات بمثابةيعد

:يقوم المنهج الكوفي على:أسس المنهج الكوفي–أ 
.وتدوين المسموع ثم دراسته دراسة دقيقة ا كانوا ،أيالأعراب منوالسماع ،في الرواية واستقراء كلام العرب توسعال- 1

18،ص)د ت (،07،طدارالمعارف القاهرة مصر،)ضيف(شوقي ،المدارس النحويةينظر ،-1
جة البيطار)الكفراوي(بدر الدين ،في النحو الكوفيالموفي-2 لة سوريا ،مجلة مجمع اللغة العربية بدمشق ،الاستانبولي الحنفي، تعليق محمد  24ا

420،ص ه03،1368العدد
.617،ص2012، )د ط(والثقافة،القاهرة مصر،، مؤسسة هنداوي للتعليم )أمين (ضحى الإسلام،أحمد -3
.46ص،ها في دراسة اللغة والنحوــــــــــــــــــــوفة ومنهجــــــــــــــــــــمدرسة الك-4
351،ص المصدر نفسه-5
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.كل مجموعة لها ما يميزها عن غيرها ؛توزيعه إلى مجموعات و ثم تصنيفه ،سمعوهإحصاء ما- 2
.ا القيود التي فرضها المذهب البصري و اً فتجاوز ناً ومكاناالتوسع في دائرة الاحتجاج زم- 3
لا يعرف قائله من الشعر ماو،الشعريةالضرورةما يمكن أن يحمل علىو،ادر والقليلعلى الشاذ والنالقياس - 4
.وما يعد من باب القراءات الشاذة ،والنثر 

1.توصلوا إلى أصولهم النحوية من خلال ما أحصوه من أشكال الكلام العربي و، بتعاد عن التأويل والتقديرالا- 5

:المذهب الكوفيآراء في-ب 
من اعهمسمعلى الشاذ وياسهموق،في الروايةتساهلهمل؛العلماء المنهج الكوفي بأنه إفساد للنحو بعضوصف 

فالبصريون يريدون أن ينُشئوا لغة «:حين قارن بين المذهبين فقالمن هؤلاء أحمد أمين وأهل الحضر، خالطوا نالأعراب الذي
رواية ضعيفة أو موضوعة أو قول لا يتمشى مع المنطق ،والكوفيون يسودها النظام والمنطق ،ويميتوا كل أسباب الفوضى من

في الموضوع سعيد الأفغاني يقولو، 2»يريدون أن يضعوا قواعد للموجود حتى الشاذ من غير أن يهملوا شيئا حتى الموضوع 
لوه ،والأمر في القياس على هــــذه الحق أن البصريين عنــوا بالسمـــــاع فحرروه وضبطوه ،على حين زيفّه الكوفيون وبلب«:أيضا

الوتيرة نظَّمه ،وحــرر قــــــواعـــده، وأحسن تطبيقه البصريون ،على حين هو في يد الكوفيين مشوش غير واضح المعالم، و لا 
3»منسجم في أجزائه و لا مطرد

ذا المنهج ورأوه الأفضل لضبط اللّغة، و مسايرا لطبيعت يقول عبد الفتاح الحموز ها في حين أشاد بعضهم الآخر 
واعتدادا بالمسموع أيا كان في بناء هاتعيستوياته المختلفة ومسايرة لطببماحتراماً للغة أو الكلام يشهد بأن الكوفيين أكثر«:

4».القواعد والأصول 

العلاقة بين المنهجين البصري والكوفي:ثالثا
إلى هما في البحث النحوي نخلص يالمذهبين البصري والكوفي ومنهجبعد أن عرضنا الأسس التي قام عليها كل من 

أم متكاملان؟متباينانهل المذهبان البصري والكوفي ،الإشكال الذي طرحناه في البدايةالإجابة عن
ما متكاملان  من حيث فمن حيث المنهج لا يبرز الاختلاف إلاّ ،ولا تناقض بينهما ،والحقيقة التي نصل إليها أ

وكان من الضروري وضع القواعد ،لأن بداية تأسيس علم النحو كانت على أيديهم ؛دد والليونة، فالبصريون تشددوا التش
الجديد لتحقيق هدفهم؛وهو حفظ اللغة من الضياع وصون اللسان العربي من اللحن ،ولطبيعة الصارمة التي تضبط هذا العلم 

.ثر في هذا التشددأ-الأرض الصحراوية الصلبة –البصرة الجغرافية 
م وجدوا العلم قد تأسس ؛لانوا فا الكوفيون أمّ  فتوسعوا في دراسة ما أهمله البصريون ،ووضعت أصوله وقواعده ،لأ

م رأوا في تشدد البصرة ضياع كبير للثروة اللغوية العربية ؛ .لأ

ينظر و .7- 6ص01،1997ط،ان الأردن مع،ار مدار ع،)الحموز(عبد الفتاح ،ج الوصفي المعاصرـــــــالكوفيون في النحو والصرف والمنه،ينظر -1
165-155ص،النحوية،المدارس

.617ضحى الإسلام، ص-2
74،ص)د ت(،)د ط(، مكتبة الفلاح،الكويت،)الأفغاني(من تاريخ النحو العربي،سعيد بن محمد بن أحمد -3
07،ص النحو والصرف والمنهج الوصفي المعاصرالكوفيون في -4
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البصريين كانت تحمل بعض الملامح الوصفية جبين المذهبين أن بداية منهوالاختلاف البينِّ تناقضظهر الومما لا يُ 
،وأن الكوفيين عمدوا إلى لكوفيين في البحث النحويمع منهج اتقاطعوهو ما ي،فيما تعلق بالسماع و استقراء كلام العرب 

إلى نخلص ن هناوم.القياس والتأويل والبحث عن العلل في كثير من المسائل،وهي الأسس التي بنى عليها البصريون منهجهم
مرائي ااهيم السيقول إبر ،م الكوفة أخذوا عن علماء البصرة ضرورة تجنب التعصب لأحد المذهبين لأن المشارب واحدة و أعلا

وأن الكسائي ،ويسألهكان يلتقي عمرو بن العلاء - من أوائل الكوفيين- الرؤاسي أبا جعفرأن أفاد فراءلقد عرفنا أن ال«:
بويه يوجرت بينهما مسائل أقر له يونس فيها وصدره في موضعه، وأنه درس كتاب س،ب قد لقي في البصرة يونس بن حبي

1».ه الكتاب ومات وتحت رأس،وعرفه،قد وقف على كتاب سيبويه أيضاً فراءالعلى الأخفش و أنّ 

بين المذهبين تكاملوأن ال،ب الأصول بل مس الفروع صِ ختلاف بين المذهبين لم يُ أن الاأيضاويقر إبراهيم السامرائي
فاختلاف اللاحقين ممن دعوا بالكوفيين عن المتقدمين ،وإن كان هناك من شيء ،فالنحو القديم واحد «:قولهواضح في

المسموع و وبمادة ،البصريين لمسائل تتصل كما أشرت بالفروع وليس بالأصول ، وتتصل بالمنهج ورأيهم في السماع والقياس 
ولا أصحاب الجديد الكوفي ،بل نجد من ،ليس مقصورا على أصحاب القديم البصريختلافالمقيس ،على أن هذا الا

مسائل وفيين في جملة مسائل ،كما وجدنا الكسائي والفراء قد أخذ برأي البصريين فيـــــــــــــــــــــريين من أخذ برأي الكـــــــــــالبص
2».كما وجدنا العكس ،معروفه 

ع المناهج التربوية لنشاط النحو والصرف تحقيق هذا التكامل ،والابتعاد عن التعصب لأحد فمن الضروري إذًا عند وض
.المذهبين ،وأن نختار من الآراء النحوية ما يتوافق مع قدرات طلبتنا ،وما ييسر لهم فهم القاعدة النحوية

141ص،)د ت(،)د ط(،بيروت لبنان،دار الفكر للنشر والتوزيع،)السامرائي(المدارس النحوية أسطورة وواقع ،إبراهيم -1
159،ص المدارس النحوية أسطورة وواقع -2
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:المبحث الثاني
النحو بين المذهبين البصري والكوفي مسائل خلافية في منهاج 

مسائل اختير فيها المذهب الكوفي:أولا
مسائل اختير فيها المذهب البصري:ثانيا
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:توطئــــــــــــــــة
إلى المذهب المتبع في تدريس قواعد من قريب أو من بعيدلم يشرْ للنحو في التعليم الثانوي المنهاج التربوي الجزائري إنّ 

ومحتوى ،المتتبع المتمعن لمحتواه أنّ ،إلاّ بالاسملا غيرهما من المذاهب النحوية و،لا الكوفة ولم يذكر البصرة و،اللغة العربية 
م ــــــعظفي ممن المذاهب المختار والمسيطريدرك تمام الإدراك أنّ للسنوات الثلاثة ،ولجميع الشعب يالكتاب المدرس

ولم ،يجنح إلى المذهب الكوفي المنهاجفإن،بعض القضايا إلاّ فيهو المذهب البصري المبرمجة على الطلبةالموضوعات النحوية
تقليدا كان الأمر  نّ أأم ؟ولماذا اختيرت هذه المواضيع لتكون كوفية دون غيرها،المنهاج سبب هذا الجنوح اضعوو يوضح

التي بين المذهبين البصري والكوفي، و بحث نستعرض المسائل الخلافية في هذا الم،ففي المشرق العربيلتقديم المادة النحوية
.ها المنهاج التربوي من خلال الكتاب المدرسي مع تقديم رأي المذهبين في كل مسألة ونختم بتوضيح وتعليقضمّ 

مسائل اختير فيها المذهب الكوفي:أولا
:وقوع الفعل الماضي حالا:مسألة

لة فعلية جم1وتأتي«:وفي قاعدة درس الحال العبارة الآتية،في الكتاب المدرسي للسنة الأولى آداب ورد:رضــــــــــــــــالع
2».سافر وما عاد:منفية بالواو مثلأو،عاد وقد أتم عمله:مثل.معاً "قد"و"لواوا"ماضية مثبته فتقترن ب

فالكوفيون ،ل الماضي حالاً ـوع الفعـــــــــــــــوفي و البصري من حيث وقـــــــــــــــبين المذهبين الكانحوياخلافلعبارة اهذه تحمل
أمران يجب الوقوف عليهماوفي العبارة أيضا ،"قد"ـان الفعل بتر قابمنعوا ذلك إلافا البصريون أمّ ،ذلك على الإطلاق أجازوا

ولتفصيل الرأي في هذه المسألة نعرض الرأيين الكوفي ،والثاني هو النفي بالواو "قد"و " لواوا"الأول اشتراط الجمع بين :
.والبصري
ن الأخفش من البصريين إلى أن الفعل الماضي يجوز أن يقع ذهب الكوفيون وأبو الحس:الرأي الكوفي-1

في موضع الحال )حصرت(فالفعل الماضي ،]90النساء[﴾أوَْ جَاءُوكُمْ حَصِرَتْ صُدُورُهُمْ ﴿:له تعالىحالاً،واحتجوا بقو 
ةً حصر أو جاؤوكم (:والدليل على صحة هذا التقدير قراءة من قرأ «:)ه577ت(نباري يقول الأ،)صدورهمةً حصر (:وتقديره

:صخر الهذليعن عاصم وقال أبو5والمفضل4يمويعقوب الحضر 3وهي قراءة الحسن البصري،)صدورهم
رُ طْ القَ هُ لَ لَّ ب ـَورُ فُ صْ العُ ضَ فَ ت ـَن ـْا اِ مَ كَ ةٌ ضَ فْ ن ـَاكِ رَ كْ ذِ لِ ونيِ رُ عْ ت ـَلَ نيِّ إِ وَ 

.يقصد الحال-1
الديوان الوطني للمطبوعات المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة للسنة الأولى من التعليم الثانوي،حسين شلوف وآخرون ،-2

103ص2011/2012المدرسية،
هو الحسن بن يسار البصري ،أبو سعيد،إمام أهل البصرة وحبر الأمة في زمانه،ولد في المدينة، وشب في كنف علي بن أبي طالب، -3

133،ص 4اة ج انباه الرو .ه110واستكتبه الربيع بن زياد والي خراسان في عهد معاوية ثم سكن البصرة توفي سنة 

يعقوب بن إسحاق بن عبد االله بن أبي إسحاق الحضرمي،من أهل بيت العلم بالقرآن والعربية وكلام العرب والرواية الكثيرة للحروف -4
51،ص 4انباه الرواة،ج .ه205والفقه،وكان من أقرأ القراء، وله كتاب سماه الجامع، توفي 

في اللغوي،كان علاّمة رواية للأدب والأخبار وأيام العرب موثقا في روايته، يروي عن عاصم بن أبي المفضل بن محمد بن يعلى الضبيّ الكو -5
298،ص 3انباه الرواة،ج .النجود القراءات والحديث
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1».فدل على جوازه،موضع الحالفي وهو ،فعل ماضٍ :هلَ فبلَّ 

الفعل الماضي يجوز أن يقع حالاً قياساً على جواز وقوع الفعل الماضي نّ إ:قالوافصفة الوقاس الكوفيون الحال على 
فالفعل الماضي في المثال الأول 2.قاعدٍ :أي) رجل قعدمررت ب:(كما تقول ،قاعداً :أي)مررت بالرجل قعد: (صفة فتقول 

.وقع حالا قياسا على الفعل الماضي في المثال الثاني الذي وقع صفة
مقام الحال يقول أبو فجاز أن يقوم،يون أيضا جواز أن يقوم الفعل الماضي مقام الفعل المستقبل ومما احتج به الكوف

كما قال ،ام الفعل المستقبل قَ ام الفعل الماضي مُ قَ أجمعنا على أنه يجوز أن ي ـُاوالذي يدل على ذلك أنَّ «:نباري البركات الأ
قام وإذا جاز أن يقام الماضي مقام المستقبل جاز أن يُ ،يقول :أي]116المائدة [﴾يمََ وَإِذْ قاَلَ اللَّهُ ياَ عِيسَى ابْنَ مَرْ ﴿:تعالى 

3».قام الحال مُ 

فينبغي أن ،لأنه لا يدل على الحال،ذهب البصريون إلى أن الفعل الماضي لا يجوز أن يقع حالاً :الرأي البصري- 2
التي تصلح مع ما يصلح أن يوضع موضع "الساعة"أو"لآنا"الفعل الماضي لا يصلح أن يقترن بلا يقوم مقامه، كما أن 

).مررت بزيد قام(:ولا يصلح ذلك في نحو،يكتب الآن :أي )نظرت إلى عمرو يكتب:(نحو،الحال
،وفي لأن قد تقرب الماضي من الحال)مررت بزيد قد قام(:نحو"قد"وقد أجاز البصريون ذلك إذا كان مع الماضي 

ا فهي إمّ ،ليست حالاً )حصرت(]90النساء[﴾أوَْ جَاءُوكُمْ حَصِرَتْ صُدُورُهُمْ ﴿::قالوا في الآيةينعلى الكوفيردِّهم
رــــى الدعاء ،أما قول الشاعمحمولة علأو،عد خبر باً أو خبر ،جاءوكم قوماً حصرت :أي،قوم مقدرلأو صفة ،صفة لقوم 
4.للضرورة الشعرية "قد"حذفت ف)القطرهلَ كما انتفض العصفورة بلَّ (:الهذليأبي صخر

:قـــــــــــــــــــالتعلي
لأنه بعيد عن التأويلات التي فرضها البصريون ،ي نو رجح والأنسب لطلبة التعليم الثاالأيتضح أن الرأي الكوفي هو

ن الحال يقع جملة فعلية ماضية أو مضارعة دون الخوض في التفصيلات إ:فيكفي أن تقول للطالب في التعليم الثانوي ،
في الجملة الفعلية الماضية التي " قد"و"الواو"ط الجمع بيناأما اشتر ،والتأويلات التي يجب أن ترحل إلى مرحلة التعليم الجامعي 

في )ه609ت(شبيلي وف الإخر إليه ابن احد أشار إلا في موضع و البصريونلا فلم يقل به النحاة الكوفيون و ،تقع حالاً 
لا بد في هذا من و،روــــــــــرج عمـــــــــــد خــــــــجاء زيد وق:الواو نحواحتجت إلىفإن لم يكن فيها ضمير«:مل الزجاجي لجشرحة 

وكان فيها ضمير لم تحتج إلى الواو ،ومعنىاً كذلك الفعلية إذا كانت ماضية لفظو «:في قولهالأمــــــــــــــــــــــــــــرلفصَّ ثم.5»"قد"
:نحو

، ومعه )نباريالأ(بين النحويين البصريين والكوفيين،أبو البركات كمال الدين عبد الرحمان بن محمد بن أبي سعيد الإنصاف في مسائل الخلاف-1
219،ص 1،ج )د ت(،)د ط(الانتصاف من الإنصاف،محمد محي الدين عبد الحميد،دار الطلائع،القاهرة مصر

220،ص 1ينظر، المصدر نفسه،ج -2
220،ص 1المصدر نفسه،ج -3
222-220،ص1ينظر ، المصدر نفسه ،ج -4
، تحقيق سلوى محمد عمر عرب،سلسلة الرسائل العلمية الموصى )الإشبيلي(شرح جمل الزجاجي،أبو الحسن علي بن محمد بن علي بن خروف -5

.384،ص 1هـ ،ج 1419، )د ط(بطبعها ،جامعة أم القرى السعودية،
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1.رنفلِ ريَّا القُ بِ تْ اءَ ا جَ الصّبَ يمَ سِ نَ 

،"حصرةً صدُورُهم"وقراءة الحسن ،ولا يحتاج فيها إلى قد،]90النساء[﴾أوَْ جَاءُوكُمْ حَصِرَتْ صُدُورُهُمْ ﴿:وقال عز وجل 
2».ونصبها يدل على الحال،وليست بدعاء 

:في قاعدة درس الحال على النحو الآتي ما وردتصويب تعديل و وبالعودة إلى الكتاب المدرسي نقترح 
من القاعدة؛ لأنّ النحاة البصريين والكوفيين لم يشترطوا الجمع بينهما لتقع )فتقترن بالواو وقد معاً (تحذف عبارة - 1

عاد (ثال التوضيحي المقدم للطلبة كما أن الميه في قول ابن خروف،الجملة الفعلية الماضية حالا إلاّ في موضع واحد أشرنا إل
ا في الجملة الفعلية الماضية الواقعة حالاً "قد"و"الواو"وف في اشتراط الجمع بين خر مخالف لما ذكره ابن )أتم عمله وقد ؛ لأ

.تضمنت ضميرا
الجملة الفعلية لأن النحاة لم يفرقوا بين ،و نفي لأن الواو ليست حرفمن القاعدة ،) أو منفية بالواو(تحذف عبارة - 2

.من كتبها ولأن العبارة فيها غموض لا يعلم تفسيره إلاّ ،و المنفية الماضية المثبتة 
:وعليه نقترح أن تكون القاعدة كالآتي 

]16يوسف [﴾وَجَاءُوا أبَاَهُمْ عِشَاءً يَـبْكُونَ ﴿:قوله تعالى- جملة فعلية مثلالحالوتأتي- 
:النعت والصفة:مسألة

وبين العلم و المصطلح علاقة تكاملية ،العلوم من عن غيره هيز تمعلم يحتاج إلى مصطلحات خاصة به كل:العرض
ختارفلا يمكن تصور طرف دون الآخر ،وهي أيضا علاقة تلازمية فكل مدلول له دال يدل عليه وانطلاقا من هذه العلاقة ا

.،والتي تتوافق مع منهجيهماعلماء البصرة وعلماء الكوفة المصطلحات الخاصة بعلم النحو
وهو عنوان " النعت"ومن المصطلحات الكوفية التي وظفها واضعو المنهاج التربوي لمرحلة التعليم الثانوي مصطلح 

ئل وموضوع النعت أو الصفة من المسا.3الأجنبيةلدرس مبرمج للسنة الأولى جذع مشترك آداب والسنة الثانية شعبة اللغات
.الخلافية بين المذهبين البصري والكوفي

تعريف النعت لغة واصطلاحا- 1
4».وصفه:وصفك الشيء تنعته بما فيه، وتبالغ في وصفه، والنعت ما نعت به، نعته ينعته نعتا «:لغة–أ 

منه يفيد تخصيص متبوعه أو توضيحه أو مدحه أو ذمه تابع مشتق أو مؤول«:عرفّه ابن هشام فقال:اصطلاحا-ب
5».ولا يكون أخص منه،ويتبعه في واحد من أوجه الإعراب ومن التعريف والتذكير،تأكيده أو الترحم عليه أو

الكتب ديوان امرئ القيس،صححه مصطفى عبد الشافي،دار .،وهو من الطويلامَ هُ ن ـْمِ كُ سْ المِ عَ وَّ ضَ ا تَ تَ امَ ا قَ ذَ إِ :شطر البيت لامرئ القيس ومطلعه-1
111،ص 05،2004العلمية، بيروت لبنان ،ط 

385شرح جمل الزجاجي ،ص -2
ا،أكتوبر -3 21،ص 2005منهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي،اللجنة الوطنية للمناهج، اللغة العربية وآدا
99،ص 2لسان العرب،ج -4
محمد محي الدين عبد ،ومعه كتاب منتهى الأدب بتحقيق شرح شذور الذهب ،)نصاريالأ(ابن هشام ،رفة كلام العربــــشرح شذور الذهب في مع-5

.438،ص 2004، )د ط(،مصر،القاهرة،دار الطلائع،الحميد
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تعريف الصفة لغة واصطلاحا- 2
ه:وصف الشيء له وعليه وصفا وصِفة«:لغة–أ  لية،الوصف وصفك الحِ : المصدر، والصفة:الوصف: وقيل...حلاَّ

1».الشيء بحليته ونعته

هي الاسم الدال على بعض أحوال الذات وذلك نحو طويل وقصير وعاقل «:ري فقالعرفّها الزمخش:اصطلاحا-ب
ا للتخصيص في :والذي تساق له الصفة هو التفرقة بين المشتركين في الاسم ويقال...وأحمق وقائم وقاعد النكراتأ

2».وللتوضيح في المعارف

:النعت مصطلح كوفي-3
واختاروه ليدل على مفهوم الصفة عند البصريين،وقد شاع :فيينينسب كثير من اللغويين مصطلح النعت إلى الكو 

النعت وهو مصطلح كوفي «:إبراهيم السامرائي يقولاستخدامه بيين النحاة،و أصبح أكثر تداولا بينهم من مصطلح الصفة 
:يانهذا مبحثه قال أبو ح:النعت أي«:وقال السيوطي ،3».ولا سيما لدى النحاة المتأخرين،لكنه شاع لدى النحاة 

.5في مواضع كثيرة من كتابه معاني القرآنالفراء ه وقد ذكر ،4».والتعبير به اصطلاح الكوفيين
مما يعني أن الكوفيين أول من اصطلح .6باسمهأن الفراء هو أول من اصطلح على تسمية النعت:ويشير شوقي ضيف

فالبصريون كان لهم السبق في استخدامه فسيبويه وظَّف مصطلح النعت في كتابه . اصطلح مصطلح النعت،والحقيقة غير ذلك
ذافلذلك صار هذا ينعت «:،وقال أيضا7»هذا باب مجرى نعت المعرفة عليها«:فقال ،وما 8».بالطويل ولا ينعت الطويل 

.تفضيل الكوفيين مصطلح النعت إلاّ ليتميزوا عن البصريين الذين فضّلوا مصطلح الصفة
:الصفة مصطلح بصري-4

فقد للدلالة على مفهوم النعت الذي استخدمه الكوفيون من بعدهم،دم البصريون مصطلح الوصف والصفة استخ
وذلك ،ه لا يجوز أن تصف النكرة والمعرفة ،كما لا يجوز وصف المختلفين اعلم أنّ و«:ولهعن الخليل قجاء في الكتاب 

ولا تستطيع أن تجعل ،لا يكونان صفة للفصيل ولا للناقة "تعاناالر "لأنّ فهذا محال ،تعان افصيلها الر ناقة وهذه :كقول
على النعت الذي استخدمه لمصطلح الصفة دالام الخليل اويتضح من القول استخد،9»ضها نكرة وبعضها معرفة عب

356،ص 9لسان العرب،ج -1
114،ص )د ت(،02، دار الجيل ،بيروت ،لبنان،ط )الزمخشري(جار االله المفصل في علم العربية،أبو القاسم محمد بن عمر -2
133صأسطورة وواقع ،المدارس النحوية -3
،)د ط(،وث العلمية الكويتــــــــــــدار البح،تحقيق عبد العال سالم مكرم ،)وطيـــــــــالسي(جلال الدين ،وامع ـــــــــــــــع الجــــــــــوامع في شرح جمع الههم-4

171ص،5ج،1989
112،427ص،1ج،1983، 03، عالم الكتب،بيروت لبنان،ط )الفراء(، أبو زكريا يحيى بن زياد معاني القرآن ،ينظر-5
202صة،المدارس النحويينظر ،-6
،ص2،ج031988، تحقيق عبد السلام محمد هارون،مكتبة الخانجي ، القاهرة مصر،ط )سيبويه(الكتاب،أبو بشر عمرو بن عثمان بن قنبر -7

05
07،ص 2فسه،جالمصدر ن-8
59ص،2جالمصدر نفسه،-9
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،واستخدمه علماء البصرة من بعده مثل المبرد1كتابهمواضع كثيرة من  تخدم سيبويه مصطلح الصفة فياسوقدن ، و الكوفي
2. في المقتضب

:الفرق بين الصفة والنعت-5
في شرح )ه643(ابن يعيشومن هؤلاء، اً واعتبروهما شيئاً واحد،الصفة والنعتيلم يفرق بعض النحاة بين مصطلح

والذي في ...النعت ويقال له الوصف والصفة«ان وجاء في حاشية الصبّ .3»الصفة والنعت واحد «: المفصل يقول 
،وهذا ما وقفنا عليه حين 4»عنى الوصفبمن الصفة تطلق مصدراً وأ،وس أن النعت والوصف مصدران لمعنى واحد ـــالقام

ولك ــــوالصفة هي النعت كق«):ه387(ول الخوارزمي ــــويقعرضنا التعريف اللغوي لمصطلحي النعت والصفة عند ابن منظور 
5».الٍ، ومررت بالرجل الحسنــــــرجل ذي ممررت ب:

د ذهب بعضهم أن النعت يكون وق«:قال ابن يعيش .ليتميز الواحد منهما عن الآخروهناك من جعل بينهما فروقا
وقد ذهب الأوائل إلى «:ويقول إبراهيم السامرائي ،6»ة تكون بالأفعال نحو ضارب وخارج بالجملة نحو طويل وقصير والصف

إن النعت لا يكون إلا في الصفات المحمودة ،وإن الوصف يكون في :بن أحمدفقد قال الخليل ،ين النعت والصفةز بيالتمي
إن النعت هو الصفة الراسخة التي تثبت ولا تتغير والوصف الصفة الراسخة وغير :وقال غيره.يره من الصفات المحمود وفي غ

7».تكون الصفة أعم وأشمل من النعتوعلى القولين،الراسخة 

م ذا كو مثل سيبويه والمبرد،ومما يجب أن يشار إليه في هذا الموضوع هو استخدام البصريين لمصطلح النعت في مؤلفا
الخوض في العداء عرض هذه الإشارة دوننو ،م مثل الفراء في معاني القرآنم الكوفيين مصطلح الصفة في مؤلفاااستخد

در ــــــبقفي البحث لأن هذا الأمر لا يعنينا ؛صطلح دون الآخر مين في أحقية السبق في استخدام ين للمذهببصعتالقائم بين الم
.ض النظر عن صاحبه ــــبغ؟نسب للمتعلمينمصطلحين أدق وأما يعنينا أيّ 

:التعليق
يعود وقد،اصة المتأخرين منهموبخاة ــــمصطلح النعت أكثر استخداماً بين النحأنّ للعلماء السابقة قوالالأيتضح من 

م أقروا بشمولية مصطلح و.م دلالته على مفاهيم أخرى كالصفةعدو، ذلك للاستقرار في استعماله الصفة واتساعه بما أ
يقول نحوية أخرى في هذا الباب مثل الحال باعتباره وصفاً اتعو موضمعخل ادتفقد ي،للوصف من النعت

252، 250،ص 4،جينظر، المصدر نفسه-1
02،ط 1994، تحقيق محمد عبد الخالق عضيمة،لجنة إحياء التراث الإسلامي القاهرة )المبرد(،أبو العباس محمد بن يزيد المقتضبينظر،-2
211،ص 2،ج1979،
232ص،2ج،شرح المفصل-3
82،ص3،ج)د ت(،)د ط(، تحقيق طه عبد الرؤوف يعد،المكتبة التوفيقية،)الصبان(على شرح الأشموني،محمد بن علي الصبانحاشية -4
02،1989ط،بيروت لبنان،ربيـــــــــــــــــــــــدار الكتاب الع،اري ـــــــــــــــتحقيق إبراهيم الأبي،)الخوارزمي(د بن أحمد بن يوسف ــــــــــمحم،وم ـــح العلـــــــــــــمفاتي-5

73،ص
232ص،2ج،شرح المفصل-6
دار العلوم والثقافة للنشر ،تحقيق محمد إبراهيم سيلم ،)العسكري(و هلال بأ،الفروق اللغوية ،ينظر .133ص،المدارس النحوية أسطورة وواقع -7

30ص،)د ت(،)د ط(مصر،القاهرة،والتوزيع 
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عام وخاص،والمراد بالعام كل لفظ فيه معنى الوصفية جرى تابعا أو لا،فيدخل فيه :الصفة تطلق باعتبارين«):ه688(الرّضي
وبما أن تعريف النعت الذي أورده ابن هشام ،1».زيد راكبا،إذ يقال هما وصفانخبر المبتدأ والحال في نحو زيد قائم ،وجاءني

فإن واضعي المنهاج التربوي ،الأنصاري في شرح شذور الذهب يتوافق مع ما يقدم لطلبتنا في الثانويات في تعريف النعت 
م لم يوحدوا ويعمموا هذا المصطلح .)الصفة(دون المصطلح البصري )نعتال(فقوا في تبني المصطلح الكوفي الجزائري قد وُ  إلاّ أ

،ولا يستخدمون النعت،وهذا 2على جميع أطوار التعليم في الجزائر،فتلاميذ الطور المتوسط يستخدمون مصطلح الصفة
ا بعدم الضبط .الاختلاف في استخدام المصطلح بين الأطوار التعليمية يفقد التلاميذ الثقة في لغتهم العربية، ويتهمو

.بتداء الغاية الزمانيةلا"من":لةمسأ
العبارة "حروف الجر"في الكتاب المدرسي للسنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب والفلسفة في درس معاني ورد: العرض

.3»معناها الأصلي ابتداء الغاية المكانية أو الزمانية :من«: الآتية
سُبْحَانَ الَّذِي أَسْرَى بعَِبْدِهِ ليَْلاً مِنَ ﴿:المكانية كقوله تعالىاء الغاية تكون لابتد" من"على أن أجمعواالنحاةف

المكان فيالأول ابتداء الغاية«:"من"في معاني )ه749(يقول المرادي.]01الإسراء[﴾ىالْمَسْجِدِ الحَْراَمِ إِلىَ الْمَسْجِدِ الأْقَْصَ 
فالكوفيون  يجيزون ذلك أمّا .خلاف نحوي بين المذهبين البصري والكوفي، و في دلالتها  على ابتداء الغاية الزمانية 4»اتفاقاً 

.البصريون يمنعونه
ذا المعنى في القرآن زمانلابتداء الغاية في ال"من"كون أجاز الكوفيون أن ت:الكوفي الرأي–1 لكثرة ورودها 

" من"ذهب الكوفيون إلى أن «:،جاء في الإنصاف ظمه ونثره نح ــــــــــــوفي كلام العرب الفصي،وي ـــــث النبريم، وفي الحديـــــــــــالك
في الزمان أنه قد " من"الدليل على أنه يجوز استعمال :أمّا الكوفيون فاحتجوا بأن قالوا...يجوز استعمالها في الزمان والمكان

﴾سَ عَلَى التـَّقْوَىٰ مِنْ أوََّلِ يَـوْمٍ أَحَقُّ أَنْ تَـقُومَ فِيهِ لَمَسْجِدٌ أسُِّ ﴿:جاء ذلك في كتاب االله تعالى وكلام العرب قال االله تعالى
:من الزمان،وقال الشاعر وهو زهير بن أبي سلمى) أول يوم(و]108التوبة[

يارُ بقُنَّةِ الحِجْرِ           أقَـْوَيْنَ مِنْ حِجَجٍ ومِنْ دَهْرِ  5لمنِ الدِّ

6».فدلَّ على أنه يجوز

﴾مِنْ أوََّلِ يَـوْمٍ ﴿:مان أيضاً استدلالا بقوله تعالىز الكوفيون استعمالها في الز اوأج«:الرّضي في شرح الكافيةيقولو 

1996، 02، تحقيق يوسف حسن عمر،جامعة قار يونس،بنغازي ليبيا، ط )الاستراباذي(رضيّ الدين محمد بن الحسن على الكافية،ضيّ الرّ شرح -1
283،ص 2ج ،
286،صالجزائر2010/2011الديوان الوطني المطبوعات المدرسية،ريف مريبعي وآخرون،السنة الأولى من التعليم المتوسط،الشاللغة العربية -2
ا،-3 -2012الوطني المطبوعات المدرسية،الديوانالسنة الثالثة من التعليم الثانوي ،الشعب الأدبيةالشريف مريبعي وآخرون ،اللغة العربية وآدا

34،ص ،الجزائر2013
، 02،دار الكتب العلمية،بيروت لبنان، ط ، تحقيق فخر الدين قباوة ومحمد نديم فاضل) المرادي(في حروف المعاني،الحسن بن قاسم اني الجنى الدّ -4

308،ص 1992
،01ط ــــــــــــــــمية بيروت لبنانالبيت لزهير بن أبي سلمى، من الكامل ،ديوان زهير بن أبي سلمى،شرح علي حسن فاعـــــــــــــــور،دار الكتب العلـ-5

54،ص 1988
317،ص 1، جالإنصاف في مسائل الخلاف-6
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من - في رأيهم -و وافـــق الكوفيين .1»]09الجمعة [﴾إِذَا نوُدِيَ للِصَّلاَةِ مِنْ يَـوْمِ الجُْمُعَةِ ﴿:أيضاوقوله ،]108التوبة [
.2الأخفش وابن درستويهالبصريين المبرد و 

:الرأي البصري-2
التي تستعمل للزمان دون "مذ"لمخالفتها القياس،وقارنوها بـلابتداء الغاية في الزمان" من"منع البصريون أن تكون 

جمعنا على أ:وأمّا البصريون فاحتجوا بأن قالوا...وذهب البصريون إلى أنهّ لا يجوز استعمالها في الزمان«:المكان يقول الأنباري
وضعت لتدل على "مذ"وضعت لتدل على ابتداء الغاية في المكان،كما أنّ "من"في الزمان لأنّ " مذ"في المكان نظير "من"أنّ 

ما رأيته من يوم : ما سرت مذ بغـداد ، فكذلك لا يجــــوز أن تقول: فكما لا يجـــــــوز أنْ تقول...ابتداء الغاية في الزمان
: )ه672(ول ابن مالكقـــــي،هم الفصيحـــــك في كلامـــــــــــذلتستعملاتكـــــــون العـــــــــــرب أن البصـــــــــــريون نفى،كما3»الجمعة

في )ه761(ل ابن هشامو قيو ،4».تكون لابتداء الغاية في الزمانلا" من"الأخفش أنّ والمشهور من قول البصريين إلاّ «
)ه911(يقول السيوطيو 5».غير الزمانفي وتقع لهذا المعنى ...أحدها ابتداء الغاية وهو الغالب عليها «:"من"معاني

.6»ه بالمكان وأنكروا ورودها للزمانالأخفش والمبرد وابن درستويوخصها البصرية إلاّ «:
لتوافق قياسهم؛إلاّ أنّ ة في الزمانعلى ابتداء الغاي"من"الشواهد التي ذكرها الكوفيون في دلالة ل البصريون كلَّ وأوَّ 

) من أول يوم(ل البصريون لبصريين ما ورد من ذلك تعسف وتأوَّ وتأويل ا«:يقول المرادي تأويلهم فيه ليٌّ للنص وتعسف ،
7».تقدير من تأسيس أول يوملىع

:التعليق
وه،وافقالبصريين النحاة بعض الزمان لأنّ بتداء الغاية في لا"من"الراجح في هذه المسألة رأي الكوفيين على دلالة 

واعتبر ابن ،فمن النحاة الأخفش والمبرد وابن درستويه ،لأشعار الفصيحة تثبت ذلك او النبويالقرآن الكريم والحديث ولأنّ 
م هو قال ابن مالك وغير مذهبه«:دها للزمان يقول السيوطيو ور نكار البصريين إأي الكوفيين هو الأصح بعدما بين مالك ر 

من كثر وجوده ليس وتأويل،أبو حيان لكثرة ذلك في كلام العرب نظماً ونثراً وكذا قال،بذلك الصحيح لصحة السماع 
.8»بجيد

تحَْبِسُونَـهُمَا مِنْ بَـعْدِ الصَّلاَةِ ﴿:ه تعالى ــــــــــــقولبتــــداء الغــــاية في الزمــــــانعلى ورودها لاد الدالةـــــــــومن الشواه

264،ص4ضي على الكافية ،جح الرّ شر -1
137،ص 4ج ،مغني اللبيب عن كتب الأعاريب -2
318،ص 1الإنصاف في مسائل الخلاف، ج-3
د (دار المأمون للتراث،السعوديةهريدي،تحقيق عبد المنعم أحمد ،)بن مالكا(محمد بن عبد االله جمال الدين أبو عبد االله شرح الكافية الشافية، -5
797،ص2،م ) تد (،)ط
136،ص 4مغني اللبيب عن كتب الأعاريب،ج -5
212،ص4،ج همع الهوامع-6
309الجنى الداني ،ص -7
212،ص 4همع الهوامع ،ج -8
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1)ةإلى الجمعةفمطرنا من الجمع:(ومن الحديث النبوي قوله صلى االله عليه وسلم،]106المائدة [﴾
:             قول النابغة الذبيانيهمومن أشعار ،2)من الآن إلى غدٍ (:وال العربومن أق

3بِ التجارِ كلَّ جُرِّبنَ  قدإلى اليومِ حليمةٍ يومِ أزمانِ نَ مِ نَ يرِّ تخُُ 

على " من"وهو الرأي الكوفي في دلالة ،ومما سبق يتضح أن واضعي المنهاج المدرسي أخذوا بالرأي الراجح و الأصوب 
حاديث النبوية من القرآن الكريم والأالهم للشواهد أنه يؤخذ على مؤلفي الكتاب المدرسي إهمابتداء الغاية في الزمان إلاّ 

.وقد ذكرنا بعضها في توضيح هذه المسألة،هذا الرأيلالتي تكمِّ من الشعر و النثر والأمثلة،
"بل" بمعنى"أو"مسألة 
الأصل فيه التسوية في الحكم «"أو"وفي معنى ، "معاني حروف العطف"ورد في الكتاب المدرسي في درس :العرض

وَأرَْسَلْنَاهُ عن الشيء بعد الإقبال عليه مثل ﴿وتأتي للإضراب وهو الإعراض...جالس العلماء أو الزهاد:بين المتعاطفين نحو
،فالكوفيون "بل"إلى معنى "أو"، والخلاف في هذه المسألة واقع في خروج 4»]147الصافات [﴾إِلىَ مِائةَِ ألَْفٍ أوَْ يزَيِدُونَ 

.يجيزون ذلك ،والبصريون يمنعونه
ذا المعنى في "بل"وبمعنى "الواو"تكون بمعنى "أو" ذهب الكوفيون إلى أنّ : الرأي الكوفي-1 لكثرة ورودها 

ا قلنا نمّ إ:أنْ قالوا احتجوا بف«:القرآن الكريم وفي كلام العرب،وكثرة الاستعمال عندهم دليل على صحة الرأي يقول الأنباري
﴾وَأرَْسَلْنَاهُ إِلىَ مِائةَِ ألَْفٍ أوَْ يزَيِدُونَ ﴿:لى وكلام العرب قال االله تعالى تعالأنه قد جاء ذلك كثيراً في كتاب االله؛ذلك

ا بمعنى :فقيل في التفسير،]147الصافات[ ّ :وقيل ،بل يزيدون :أي "بل"إ :يزيدون ثم قال الشاعرو:أي "الواو"ا بمعنى إ
5حُ لَ مْ أَ ينِْ العَ فيِ تِ نْ أَ وْ ا أَ وصورى حَ الضُ قِ نَ وْ رَ فيِ سِ مْ الشّ قرنِ مثلَ دتْ بَ 

6»"بل"أراد 

فالشاعر حين قال ) ت في العين أملحنأأو(: في قوله" بل"بمعنى " أو"ن شد الكوفيون البيت مستدلين به على أنأ
ا أعلى من ذلك فأضرب عما قال أولاً فقال)بدت مثل قرن الشمس(: ).أملحُ تِ نبل أ( :رأى أ

وقال الكوفيون،وأبو «:،وفي مغني اللبيب قال ابن هشام7"أو"وعدّ المرادي الإضراب المعنى السادس من معاني 
:تأتي للإضراب مطلقا احتجاجا بقول جرير:2،وابن برَهان1،وأبو الفتح8علي

ه 01،1422ط ،بيروت لبنان، ، تحقيق محمد زهير بن ناصر الناصر،دار طوق النجاة)البخاري(صحيح البخاري،محمد بن إسماعيل أبو عبد االله -1
345،ص1،ج
246،ص 2ج 01،1982ط،دار الفكر،دمشق سوريا،،تحقيق محمد كامل بركات،)بن عقيلا(اء الدين المساعد على تسهيل الفوائد،-2
ص 02،1996ديوان النابغة الذبياني،شرح وتقديم عباس عبد الساتر،دار الكتب العلـــــــــــــــــــــــمية،بيروت لبنان،ط .البيت للنابغة الذبياني من الطويل-3

62
ا،السنة الثالثة من التعليم الثانوي ،الشعب الأدبية ،ص -4 43اللغة العربية وآدا
49،ص 01،1995ة،تقديم وشرح،أحمد حسن سبج،دار الكتب العلــــــــــــــــــــمية،بيروت لبنان،ط الطويل،ديوان ذي الرمّ البيت لذي الرمّة،من -5
46،ص 2الإنصاف في مسائل الخلاف ،ج-6
227الجنى الداني،ص-7
476، ص1ية الوعاة ،ج ،ينظر،بغ)ه377ت (أبو علي الفارسي،الحسن بن أحمد بن عبد الغفار بن محمد بن سليمان -8
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ادِ  م إلاَّبعـــــــــــــــــــدَّ ُ م          لم تحُصَ عــــــــــــــــــــــــــــدَّ مَاذَا تَـرَى في عِيال قد برَمِتُ 
4»3تُ أولادِيقتلكَانـــُــــــوا  ثمـَــــــــــــــــــــــــانِين أوَْ زادُوا ثمانيةً          لَولاَ رَجَاؤُك قـَــــــــــــــــــــــــدْ 

ا من الأحرف التي تجمع "بل"وبمعنى ،"الواو"لا تكون بمعنى "أو"ذهب البصريون إلى أن :الرأي البصري-2 ؛لأ
ام، لا على سبيل التعيين نحو : و لا تحت حكم واحد نحو" بل: "بين المتعاطفين ،فيفرد أحدهما بالحكم على سبيل الإ

ام ،بخلاف ئينأن تكون لأحد الشي"أو"الأصل في : قالوابأن احتجواف«:يقول الأنباري".الواو" "بل"و"الواو"على الإ
يدل لا والأصل في كل حرف أن ،"أو"عنىوكلاهما مخالف لممعناها الإضراب "بل"و،معناها الجمع بين الشيئين "الواو"لأن ؛

،بالأصل ،ومن تمسك بالأصل استغنى عن إقامة الدليلفنحن تمسكنا ؛معنى حرف آخرله ،ولا يدل على عَ ضِ على ما وُ إلاّ 
نا بإقامة الدليليلأصل بقاومن عدل عن  5»عوهعلى صحة ما ادَّ يدللا دليل لهمو،مر

ي:بمعنى الإضراب بشرطين" أو"أجاز سيبويه أن تكون وقد  قام زيد أو ما ا م:وإعادة العامل نحو،تقدم نفي أو 
.6زيد أو لا يقم عمروو لا يقم ، قام عمرو 

﴾وَأرَْسَلْنَاهُ إِلىَ مِائةَِ ألَْفٍ أَوْ يزَيِدُونَ ﴿في الآية الكريمة "أو"معنى أنرأوا ف،حجج الكوفيينيفنِّدونوذهب البصريون
: فأما قول االله عز وجل«:قال المبردا للتخير أو الشك ،تكون إمّ ) ت أملحنأو أ(في قول الشاعر،و ] 147الصافات[

و هذا فاسد عندنا من " بل"في هذا الموضع بمنزلة "أو"،فإنّ قوما من النحويين يجعلون ﴾وَأرَْسَلْنَاهُ إِلىَ مِائَةِ ألَْفٍ أوَْ يزَيِدُونَ ﴿
:وجهين

ضربت زيدا أو :يجاز أن تقع في غير هذا الموضع، وكنت تقول" بل"لو وقعت في هذا الموضع موقع " أو"أن :أحدهما
.،فهذا مردود عند جميعهم"بل"ت زيدا أو عمرا ،على غير الشك، ولكن على معنى عمرا ،وما ضرب

لا تأتي في الواجب في كلام واحد إلاّ للإضراب بعد غلط أو نسيان،وهذا منفي عن االله عز " بل"أن :و الوجه الآخر
7».عن ذلك و يثبت ذا مررت بزيد غالطا فاستدرك،أو ناسيا فذكر، قال بل عمرو ليضرب:وجل؛لأنّ القائل إذا قال

ف ما تبناه في على خلاتأتي للإضراب "أو"القائل بأن في هذه المسألة اختار الكتاب المدرسي الرأي الكوفي: التعليق
:لعدة أسبابوهو الرأي الراجح عندنا،طلبةالمبرمجة لل)نحوية الدروس ال(معظم القضايا 

علماء البصرة مثل أبي علي الفارسي ،وابن جني ،وابن برَهان ،وأيدّه سيبويه فقد أيدّ رأيَ الكوفيين كثير من - أ
.بشروط، و وافقه ابن عصفور

التي تخرج إلى الإضراب كثير في القرآن الكريم والشعر العربي، وقد ذكرنا بعض الشواهد منها في " أو"إنّ معنى –ب 

132،ص 2، ينظر،بغية الوعاة ،ج )ه392ت (أبو الفتح،عثمان بن جني،-1
121،ص2، ينظر،بغية الوعاة ،ج)ه456ت (رهان،ابن برَهان،هو عبد الواحد بن علي بن عمر بن إسحاق بن إبراهيم بن بَ -2
123،ص1986، )د ط(للطباعة والنشر،بيروت لبنان،البيتان لجرير، من البسيط ،ديوان جرير،دار بيروت -3
418،ص 1مغني اللبيب عن كتب الأعاريب ،ج -4
47،ص 2نصاف في مسائل الخلاف ،جالإ-5
204،ص3ج،و همع الهوامع،423،ص2ج،وشرح الأشموني على الألفية،417،ص1ج ،ينظر،مغني اللبيب-6
304،305،ص 3ج المقتضب ،-7
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.بيان الرأي الكوفي
تنزيها الله عن ﴾وَأرَْسَلْنَاهُ إِلىَ مِائَةِ ألَْفٍ أَوْ يزَيِدُونَ ﴿في الآية " بل"معنى " أو"تأَخـــــــــــــــذ إنّ البصريين رفضـــــــوا أنْ –ج 

ا للشّك، أليس االله منزها :الغلط والنسيان على قول المبرد، وقالوا .عن الشّك- أيضا - بأ
، فقد ذكره الأشموني في شرحه للألفية، والمرادي في الجنى "أو"إنّ أغلب كتب النحو العربي تثبت معنى الإضراب لـ–د 

.الداني، وابن هشام في مغني اللبيب ، والسيوطي في همع الهوامع،وغيرها كثير
الجملة الواقعة فاعلاً :مسألة

التي لها محل من و في درس الجمل،بيةيعبة العلوم التجر في الكتاب المدرسي للسنة الثالثة ثانوي شورد:العرض
وكيف ما هو فاعل وجب ؟(:رح السؤال الآتي ثم طُ ).عن الحلوليفتشنْ أَ الأديب لىوجب ع(:ل الآتي الإعراب المثا

هي التي يمكن أن تعوض بمفردة قد تكون مبتدأ أو خبراً أو ؛الجملة التي لها محل من الإعراب(:جاء في القاعدة،و) ورد؟
1..).فاعِلاً 

."وجب"جملة واقعة في محل رفع فاعل للفعل ) يفتشأنْ (عبارةن مؤلفي الكتاب المدرسي يعتبرونومما سبق يتضح أ
:وفي هذا القول أمران

ا)يفتشأنْ (اعتبار : الأول ضحه في مسألة سنو وهذا ما ،جملة تمصدر مؤول وليسجملة ،وذلك مجانب للصواب؛لأ
.لاحقة

واختلف في الفاعل «:ابن هشام في قولهذكرهاوقوع الجملة في محل رفع فاعل مسألة فيها خلاف وتعدد أراء : الثاني
وجماعة ل الفراء ،وفصَّ زيد يعجبني قام : لب مطلقاً نحوثعهشام و وأجازه،مطلقا فالمشهور المنع ،نان جملة أم لا ونائبه هل يكو 

2».فلاظهر لي أقام زيد صح وإلاّ :نحو ل ــــــن العمـــــــإن كان الفعل قلبياً ووجد المعلق ع:ونسبوه لسيبويه فقالوا 

:اة انقسموا في هذه المسألة إلى ثلاثة مذاهب هي حومن قول ابن هشام يتضح أن الن
.مذهب الجمهور وهو المنع مطلقاً - 1
.مذهب هشام بن معاوية الضرير، وثعلب وجماعة من الكوفيين ،وهو الجواز مطلقاً - 2
.مذهب الفراء وجماعة ونسب إلى سيبويهوهو ،الجواز بشروط- 3

:منع أكثر النحويين أن يكون الفاعل جملة لأسباب عدة أهمها :مذهب الجمهور:أولا
والفاعل لا يكون إلاّ اسما محضا ، وهو على «:)ه392(ني جابن اسماً صريحاً محضاً يقوللاّ إن الفاعل لا يكون إ- أ

فإنْ «:،وبينَّ هذه المسألة جليا في حديثه عن الفرق بين المبتدأ والفاعل فقال3»إمحاضه اسما أشدّ محافظة من جميع الأسماء 
ذلك أن الجمل إنما وكلاهما محدث عنه و مسند إليه ؟ ...فما بال الفاعل خالف المبتدأ في وجوب كونه اسما محضا:قال قائل

ا ـــــــــــــــــة العربيـــــــــاللغر ،ينظ-1 تقني ،قتصاد اعلوم تجربية تسيير و ،ة الثالثة من التعليم الثانوي للشعب رياضيات ــــــــالسنالشريف مريبعي وآخرون ،،ة وآدا
86،87ص ،2011/2012،، الجزائرالديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ،رياضي

243،ص 5الأعاريب،ج مغني اللبيب عن كتب -2
285،ص 1ج ،02،1993دار القلم ،دمشق سوريا ،ط ،، تحقيق حسن هنداوي) ابن جني(،أبو الفتح عثمان سر صناعة الإعراب-3
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في كل واحدة لا بدَّ و...الفعل والفاعل:ا فعل واسم نحووإمّ ، المبتدأ و خبره:نحو،ا اسم واسمإمّ جزأين؛جزأينتتركب من 
فأنت إذا أزلتَ عن المبتدأ أن يكون اسما محضا ،فقد بقيت الخبر الذي ...سند إليه يقدت من اسم من هاتين الجملتين إذا ع

يه وهذا يناقض ما عقدت عل،تحذف الفاعل وتقيم مقامه غير اسم لبقت الجملة معقودة بلا اسم ولو ذهبتَ ...هو اسم
1»فلذلك رفض ذلك،ولم يوجد في الكلام الجمل في أول تركيبها

.معرفةلأن المضمر لا يكون إلاّ ؛ الجمل فلا يجوز إضمارهااظاهراً أو مضمراً أمّ االفاعل يجوز أن يكون اسمنّ إ- ب
وأن الفاعل «جاء في الخصائص .اسمايكون إلاّ لأنه مسند إليه والمسند إليه لاعليه؛ الفاعل محكوم نّ إ- ج

3».ته ونسبت ذلك الفعل لذلك الاسم هو كل اسم ذكرته بعد الفعل وأسند2عندهم

ه ـــــــفاعل جملة مستدلين بقولاز هؤلاء أن يكون الـأج:مذهب هشام الضرير وثعلب وجماعة من الكوفيين :ثانيا
جاء في شرح .ه جنُ لهم سَ بدا :على تقدير ]35يوسف [﴾ثمَُّ بدََا لهَمُْ مِنْ بَـعْدِ مَا رأَوَُا الآْياَتِ ليََسْجُنُـنَّهُ حَتىَّٰ حِينٍ ﴿:تعالى 

م من بعد ما ثم بدا له:(لا حجة لهم في نحوخلافاً للكوفيين و...ر فاعل مؤول بالاسم لا يقدَ و«التصريح على التوضيح 
:قول جميلبواحتجوا أيضا ،4».جن بفتح السين على أنه فاعل بدا بالسَ " يسجننه" حيث أولوا ،) رأوا الآيات ليسجننه
5زعُ ـــــــــــــــــــــــيجلي يا بثينةُ ــــــــــــــــــلمثقَّ يَـوْمَ تحَمَّلُوا          وحُ ينْ الب ـَرَ اذحِ عْتُ ز جَ 

، 6لضعفها" أنْ "ذفت ــــــــــــــــوح، "يجزعَ أنْ "اة على أن التقدير حــــــــــــالنردّ و،زعُ ــــــــــــــلمثلي الجقَّ حُ ر و يدــــــــــــــــعلى تق
و غيرهم من الكوفيين أأجدوما أظن أنْ «):ه827(نيامييقول الدم." يجزعَ أنْ "فالإسناد لم يكن إلى الفعل بل إلى المصدر

ذكروه من جواز وقوع الجملة فاعلا على معنى أن المصدر سم كونه مسندا إليه،فيحمل مامن خصائص الانازع في أنّ ي
7».الفاعل المسند إليه معنى، وغايته أن التأويل هنا وقع بغير وساطة حرف مصدريالمفهوم من الجملة هو 

ون الفعل قلبياـــــلا بشرط أن يكـــــــــتكون الجملة فاعأجاز الفراء أنْ :ومنسوب إلى سيبويهوجماعة مذهب الفراء:ثالثا
والثالث يجوز أن يقع فاعلا أونائبا عنه بفعل من «:راء في هذه المسألةوهو يذكر الآوطيـــــول السيــــــــن العمل يقــــلقا عــــــــمع

عبد االله فلا خرجبخلاف يسرني لم أقام بكر أم خالد؟؟ وعُ وأقام زيد أم عمر :ظهر لي :أفعال القلوب إذا علق نحو
8»نسب هذا لسيبويهو .يجوز

علق عن العمل رفع نائب فاعل ، فالفعل القلبي المفي محل )قام بكر (وجملة ،في محل رفع فاعل )أقام زيد ( فجملة

287،ص 1،ج المصدر نفسه-1
.يقصد أهل العربية-2
185،ص 1الخصائص ،ج -3
منشورات محمد علي بيضون دار الكتب العلمية ،تحقيق محمد باسل عيون السود ،)الأزهري(خالد بن عبد االله ،شرح التصريح على التوضيح -4
392،ص 1، ج 2000، 01،ط بيروت لبنان،
74،ص )د ت(،)د ط(البيت لجميل ، وهو من الطويل،ديوان جميل بثينة،دار صادر ،بيروت لبنان،-5
80،ص4ينظر ،شرح الرضي على الكافية،ج -6
امشــــها شرح محمـــــــــــد بن أبي بكر الدمــــــــــاميني على مغني اللبيب،المطبعة )الشمني(تقي الديــــــــن أحمـــــــــــــــد بن محمـــــــــد ،ة الشمنيحاشيـــــــــــــ-7 ، و

129،ص 2،ج )د ت(،)د ط(البهية،مصر،
272،ص 2همع  الهوامع،ج -8
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هي الفاعل " أقام زيد "ومنه جملة ،1»لا معنىاإبطال العمل لفظ«لأن التعليق هو ؛معنى دون اللفظ هيعمل في الجملة بعد
.ه قيامُ :ظهر لي أقام زيد؟ أي"ويكون التقدير،"ظهر"المعنوي للفعل القلبي المعلق عن العمل 

فالمشهور أن الأفعال القلبية تدخل على الجملة ،دخوله على الجملة الفعلية عن العملمنع الفعل ومن أسباب 
2.مل في الفعليعوالفعل لا ،التي ساقها أصحاب هذا المذهب دخلت على الجمل الفعلية، وفي الأمثلةالاسمية

:في المسألة الأنصاري ن هشام رأي اب
؛لأن النحاة اختلفـــــــــــوا رابـــــــــــل من الإعـــــــــــلا وإضافتها للجمل التي لها محــــــــالواقعة فاعاعترض ابن هشام على اعتماد الجملة 

َ لَكُمْ كَيْفَ فَـعَلْنَا ِِمْ ﴿وحمل عليه،وع هذه الجملة فاعلاـــــــــــقاز هؤلاء و ــــوأج«:ولــــــــــيق.فيها لمَْ أوََ ﴿، ]47إبراهيم[﴾وَتَـبـَينَّ
ثمَُّ بدََا لهَمُْ مِنْ بَـعْدِ مَا رَأوَُا الآْياَتِ ليََسْجُنُـنَّهُ حَتىَّٰ ﴿، ]26السجدة[﴾يَـهْدِ لهَمُْ كَمْ أهَْلَكْنَا مِن قَـبْلِهِم

3».والصواب خلاف ذلك..].35يوسف[﴾حِينٍ 

يكون وأنْ ،يكون المعلق الاستفهام فقط دون المعلقات الأخرىواشترط أنْ ،واعترض أيضا على مذهب الفراء 
ا على ما قدمتَ :ن قلتَ إف«:يقول ابن هشام ،ذوف لا الجملة لمضاف المحإلى االإسناد  ه من جواز ذلك اختيارَ وينبغي زياد

على أن المسند إليه مضاف إنما أجزت ذلك :قلتُ ) أقام زيد: ظهر لي(:مع الفعل القلبي المعلق بالاستفهام فقط نحو
،)ظهر لي أقام زيد(جملة م دفع للتناقض الحاصل في ط ابن هشام تقدير المضاف مع الاستفهااشتر او ، 4».الجملةلامحذوف 

قتضي الجهل بنسبة القيام إلى الاستفهام يو زيد ،القائل عارف نسبة القيام إلى نّ يقتضي أ)ظهر(فالفعل القلبي فيه ،)زيد
5.زيد

تضح مما تم عرضه أن الرأي الأصوب هو رأي الجمهور بعدم جواز وقوع الجملة فاعلا مطلقا لاعتبارات ي: التعليق
.ةعدَّ 

.اسما محضاالفاعل لا يكون إلاّ - 1
.اسما يسند إليهالفاعل لا يكون إلاّ - 2
.يرد مصدرا مؤولا مقدرا باسمالفاعل يجوز أنْ - 3
.يكون اسما ظاهرا أو مضمراالفاعل يجوز أنْ - 4

وترجيح بعضهم الأنصارياة على وقوع الجملة فاعلا مثل ابن هشامحاعتراض بعض النه العوامليضاف إلى هذ
لا ع فلا يكون فاعلا واختلف في الإسناد إلى الجملة على مذاهب أصحها المن«:لمذهب الجمهور مثل السيوطي في قوله

155،ص 4،ج ضي على الكافية ينظر،شرح الرّ -1
رسالة ماجستير )الشنقيطي(عبد االله بن محمد تين بننح، الخلاف النحوي في الباب الثاني من كتاب مغني اللبيب لابن هشام الأنصاري،نظري-2
249ص،ه 1430/ه1429،جامعة أم القرى السعودية :
168، ص 5مغني اللبيب عن كتب الأعاريب ،ج -3
169،ص 5،ج المصدر نفسه-4
249،250،ص الخلاف النحوي في الباب الثاني من كتاب مغني اللبيبينظر،-5
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1».نائبا عنه

ى الجمل التي لها محل علة الجملة الواقعة فاعلا  فإن مؤلفي الكتاب المدرسي لم يوفقوا في زياد،لمنع ترجيح مذهب ابو 
ير النحو على طلاب المدارس مثل شوقي سيتى دعو ب،وإن كان بعض النحاة المحدثين يدعون إلى إضافتهامن الإعراب 

أن يذكر أن الفاعل قد يأتي جملة كما في الآيات غي ضا ينبوأي«:التعليمي قديما و حديثا يقول ير النحوسيفي كتابه تضيف 
دا في الآية الأولى جملة ففاعل ب... ]35يوسف[﴾ثمَُّ بَدَا لهَمُْ مِنْ بَـعْدِ مَا رأَوَُا الآْياَتِ ليََسْجُنُـنَّهُ حَتىَّٰ حِينٍ ﴿:الكريمة 
"ما"و" أن"ويكثر ذلك بعد- 183كما مرَّ في ص-الفاعل جملة قد يأتي «:ويقول في موضع آخر من كتابه2»ليسجننه

ك تفوقُ :أي)سرني أنّك تفوقْتَ - تتفوقَ يسرني أنْ :(مثلصدربمل الجملة معها جميعا ؤوَّ تو "أنَّ "المصدريتين وكذلك بعد 
ففي القول ،التناقضمن المسألة وقوعه في شوقي ضيف موقفويلاحظ على،3».كعملُ :أي) ما عملتسرني :(ومثل

في هذه المرحلة –الأيسر للطالب نّ إ:نقولإذا قارنا بين القولينالثاني يعتبره مصدرا مؤولاً،و وفي ،الأول يعتبر الفاعل جملة 
وعليه ،الجملة بخلافتأويله بمفرد يأخذ حكم الفاعلالمصدر المؤول يسهل لأنّ ؛يعرب المصدر المؤول فاعلاً أنْ - التعليمية 

مصدرا مؤولاً في محل رفع )عن الحلوليفتشَ وجب على الأديب أنْ (في جملة )يفتشَ أنْ (نعرب لطلبتنا عبارةفالأفضل أنْ 
افاعل  .جملة فعلية في محل رفع فاعل، ولا نعر

إلى حذف الجملة الواقعة فاعلا من درس الجمل القائمين على الكتاب المدرسيدعونوانطلاقا مما وضحناه سابقا
؛لما في المسألة من خلاف نحوي لا يقتصر ثانويمن التعليم اللسنة الثالثة الشعب العلمية لمحل من الإعراب لطلبة التي لها 

.على المذهبين البصري والكوفي ،بل بين علماء المذهب الواحد،وتجنب المسائل الخلافية أفضل للطلبة
برمجته لطلبة الشعب الأدبية للسنة الثالثة من –عراب الجمل التي لها محل من الإ–وما يثير الانتباه في هذا الموضوع 

وإذا سلمنا ببرمجة مثل هذه المسائل 4.التعليم الثانوي ،ولم تذكر الجملة الواقعة فاعلا من بين الجمل التي لها محل من الإعراب
.العلمية؛لأن تخصصهم اللغة العربيةالخلافية لطلبة التعليم الثانوي ،فالأصل أن تبرمج لطلبة الشعب الأدبية لا الشعب 

272،ص 2همع الهوامع،ج -1
ج تجديدهسيت-2 183،ص )د ت(،02طمصر ،القاهرة،دار المعارف،)ضيف(شوقي ،ير النحو التعليمي قديما وحديثا مع 
195،ص المصدر نفسه-3
ا،السنة الثالثة من التعليم الثانوي،الشعب الأدبية،ص ينظر،اللغة العربية -4 80وآدا
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مسائل اختير فيها المذهب البصري: ثانيا
أن التعليم الثانوي في الجزائروبعد إجراء عملية إحصائية للقواعد النحوية المبرمجة لطلبة ،ذكرنا في بداية الفصل الثاني 

اتجاهاً كوفياً،ووضحنا أيضاً أن هذا اتجههاالقليل منالنحوية إلا في المنهاج التربوي يتجه اتجاهاً بصرياً في معظم المسائل 
انحراف عن المنهج ونعتقد أنه ؟طلبةالير النحو على سيتبهصدأم توجه قُ أهو انحراف عن المنهجلا نعلم التوجه الكوفي

ا وفهمها،وفيكثير من المسائل التي يجد الطلبة صعوبة فيالمنهاج أخذ بالرأي البصري في  لأنّ ؛المتبع ا استيعا التي و.إعرا
في هذه أخذوا بالرأي الكوفي-اصة المحدثين منهم وبخ- سيريفي حين أن النحاة دعاة الت،وقع فيها خلاف بين المذهبين 

:هاومن أهم،المسائل
:مسألة الاسم المرفوع بعد أداة الشرط إذا

:،الأمثلة الآتية "إذا"وفلسفة في درس ورد في الكتاب المدرسي للسنة الثالثة آداب :العرض
1عُ فَ ن ـْلا ت ـَةِ يمَ تمَِ لَّ كُ يتَ فَ لْ ا            أَ هَ ارَ فَ ظْ أَ تْ شبَ نْ أَ ةُ يَّ نِ ا المَ ذَ إِ وَ - 

2هُ ملكتَ الكريمَ ا أنت أكرمتَ إذَ - 

.أتيتُ كان حاضراً ا المعلم ُ وإذَ - 
"المعلمُ "و، "أنشبت"ور ــــل المذكــــره الفعــــــذوف يفســــــــــل محـــــل لفعــــــفاع–مثلاً - "المنيةُ "ـف: درســــــــدة الــــورد في قاعو

عربُ يُ ، وقد اتصـــل بالفعــل المذكور بعده ضمير؛ ؟"أنت"فكيف نعرب ..."كان"ور ـــــالمذكالناسخ اسم لناسخ يفسره 
3."أكرمتَ "لمذكور للضمير المتصل بالفعل المحذوف المفسر بااتوكيداً لفظي

:تيوعلى النحو الآ،وكان خلافهم على ثلاثة آراء ،الاسم المرفوع بعد أداة الشرطإعراب اختلف النحاة في 
الشرطية فاعل بفعل محذوف يفسره الفعل "إذا"ن الاسم المرفوع بعد أوحاصله :البصريين النحاة جمهور يرأ- 1

.المذكور بعده
.لشرطية فاعل بالفعل المذكور بعدها"إذا"حاصله أن الاسم المرفوع بعد و:جمهور النحاة الكوفيينيرأ- 2
وأن الفعل المذكور ،الشرطية مبتدأ"إذا"وحاصله أن الاسم المرفوع بعد :أبي الحسن الأخفش وبعض الكوفيينيرأ- 3

،وفاعله المضمر فيه في محل رفع خبر المبتدأ فلا حذف،الفعلوالجملة من ذلك ند إلى ضمير عائد على ذلك الاسم،بعده مس
4.ولا تأخير،ولا تقديم

"نْ إِ "عامل الرفع في الاسم المرفوع بعد "وقد عرض أبو البركات الأنباري هذه المسألة في كتابه الإنصاف في مسألة 
فإنه يرتفع بما ؛أتاني آتهزيدٌ نْ إِ :ة نحو قولكالشرطي"إنْ "ذهب الكوفيون إلى أنه إذا تقدم الاسم المرفوع بعد «:فقال"الشرطية

المظهر والفعل ،أتاني زيدٌ نْ إِ :من غير تقدير فعل،وذهب البصريون إلى أنه يرتفع بتقدير فعل والتقدير فيه،عاد إليه من الفعل 

03،ص 1965،)د ط(البيت لأبي ذؤيب الهذلي،من البسيط،ديوان الهذليين،دار القومية للطباعة والنشر،القاهرة مصر،-1
1983،)د ط(لطبـــــــاعة والنشــــــــــــــــــر    ا،ديوان المتنبي،دار بيروت لدَ رَّ ــــَـــــــــــــــــتمَ مَ ـــــــــــــــئياللَّ تَ رمْ ـــــكأَ أنتَ نْ إِ وَ :الشطر من بيت للمتنبي،من الطويل،وعجزه-2

372،ص 
ا،السنة الثالثة من التعليم الثانوي ، الشعب الأدبية،ص -3 51،الشعب العلمية ،ص 75اللغة العربية وآدا
386-381ص ،1988، رسالة ماجستير،جامعة أم القرى ،السعودية ،)شيبة(يوسف محمد إبراهيم النحو الكوفي،ينظر،-4
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1».لحسن الأخفش أنه يرتفع بالابتداءوحكى عن أبي ا،تفسيره لذلك الفعل المقدر

ا يرفع به،أمّ لأنه هو المكنى المرفوع في الفعل لذلك وجب أنْ ؛يرتفع الاسم بالفعل المذكور بعدهفالكوفيون أجازوا أن
عقِّد مسألة تقدم الفاعل على الفعل ي،ولأنّ 2زون الفصل بين أداة الجزم والفعل بالاسمم لا يجيلأ؛ذلك االبصريون فمنعو 

ا تحمل معنى ؛للجملة الاسمية"إذا"ومنعوا إضافة،بالاسم عندهم جملة اسميةلأن الجملة المبدوءة ؛يز بين الفاعل والمبتدأيالتم لأ
يكون هذا يوم زيد أمير :فمن الخطأ عندهم قولك،وهم يمنعون إضافة الزمن المستقبل إلى الجملة الاسمية،الزمن المستقبل

"إذا"وكذلك «:دون الاسم يقول المبردلى الفعلعالشرطية عندهم لا تقع إلاّ "إذا"أن ،كما 3،ويكون هذا إذا زيد أمير
ا لاتقع إلاّ ؛ 4».على الأفعاله الحروف لا تقع إلاّ هذلأنّ ؛ولو رفع هذا رافع على غير الفعل لكان خطأ ،على فعللأ

حيث يجد الأساتذة ،لما يحمله من تعقيد وتأويل ؛على الطلبة ماهدروس فاليعد درس الشرط من أصعب :التعليق
«:على هذه الصعوبة في قولهشوقي ضيف،ويأخذ منهم حجما ساعيا أكثر مما برُمجَ له ،ويؤكدللطلبة هير سيصعوبة في ت

ما يَسْهُل فهمه على أن نختار من بين الآراء لذا وجب ،5»عرابب العسرة على الناشئة في الإأبواب الشرط من الأبوا
.الطلبة

حين أعربوا الاسم المرفوع بعد أداة الشرط ؛واضعي الكتاب المدرسي اختاروا الرأي البصري أنّ من الواضحو 
الرأي لأنّ ،الفهم سرِ نرى في هذا الاختيار بعداً عن البساطة ويُ وإننّابعده ،المذكورفاعلا لفعل محذوف يفسره الفعل "إذا"

م لالنص لليِّ اولة ومح،فهو محمول على القياس،تأويلاً تعقيداً و البصري يحمل  .النحوية يتوافق مع قاعد
سيريل الذي يأتي بعده فيه تالشرطية يعرب فاعلاً مقدماً للفع"إذا"الاسم بعد بأنّ :الرأي الكوفي القائلوعليه فإن 

أداة الشرط تدخل على الجملة كما أنّ ،ن طبيعة الجملة الفعليةمغيرتقديم الفاعل على الفعل لا يلأنّ ؛مقارنة بالرأي البصري
د إليه الفعل تقدم أو ما أسنعلى الجملة الفعلية والفاعل هوةداة لا تزال داخلتقدم الفاعل فالأوإنْ ،الفعلية لا على الفعل

.تأخر
مبتدأ أقرب إلى ذهن"إذا"حيث يعرب الاسم بعد الشرطية للجملة الاسمية " إذا"ة ز إضافاو بجالرأي القائل أنّ غير

الشرطية على الأسماء كثير في كلام العرب وفي القرآن الكريم،ولأنّ " إذا"،واخترنا هذا الرأي لأنّ دخول الطلبة وأيسر للفهم 
ابتدأت الاسم بعدها إذا كان بعده ويقبح إنْ «:على قبح لقوله"ذاإ"يجيز ابتداء الاسم بعد- وهو إمام البصريين–سيبويه

وحيث يجلس ،وإذا يجلس ،إذا جلس زيد :جلس ،وإذا زيد يجلس كان أقبح من قولك اجلس حيث زيد : الفعل لو قلت
.6».وحيث جلس والرفع بعدها جائز،

لة الاسمية حيث الشرطية إلى الجم"إذا"ويتوافق الرأي الذي اخترناه مع رأي أحمد مكي الأنصاري الذي يجيز إضافة 

156،ص 2الإنصاف في مسائل الخلاف،ج -1
156،ص 2،ج المصدر نفسهينظر، -2
119،ص 3،ج ينظر، الكتاب-3
74،ص 2المقتضب،ج -4
ج تجديدهتيسير النحو التعليمي قديما وحديثا-5 74، ص مع 
107ص،1،ج الكتاب-6
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التي قترح هذا التعديل استناداً إلى الآيات القرآنيةألفعلية كثيراً والاسمية قليلاً،و الشرطية إلى الجملة ا"إذا"يجوز إضافة «:يقول 
بل مئات الأبيات التي جاءت فيها الجملة ...نا وجدنا عشرات الأبيات لأنّ ...ا أحصيت مبلغت أكثر من عشرين آية في

ا،الشرطية"إذا"الاسمية بعد  ا جميعاً ؛ وكلها من الأبيات الموثوق  ، ومن أمثلة ذلك من القرآن 1».من عصور الاحتجاجلأ
]01الانشقاق [﴾إِذَا السَّمَاءُ انْشَقَّتْ ﴿:الكريم قوله تعالى

الشرطية تدخل على الجملة " إذا:"الشرطية بحيث تكون كالآتي "إذا"نقترح تعديلاً على قاعدة درسمما سبق توضيحهو 
ويعرب ،همبتدأ مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على آخر "المنيةُ "تعرب الفعلية كما تدخل على الجملة الاسمية أيضاً،و 

.اسم كان مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على آخره"المعلمُ "
نصب الفعل المضارع:مسألة

للسنة الأولى من التعليم الثانوي درس رفع الفعل المضارع ونصبه قاعدة في الكتاب المدرسي في ورد:العرض
َ للِنَّاسِ مَا نُـزِّلَ ﴿:المضمرة جوازاً بعد لام التعليل مثلالفعل المضارع بأنْ نصب ي«: وَأنَزلَْنَا إلَِيْكَ الذِّكْرَ لتُِبـَينِّ

قوله تعالى مثل"لم يكن"أو"كانما"لواقعة بعد وهي ا؛المضمرة وجوباً بعد لام الجحود وينصب بأنْ ،]44النحل[﴾إلِيَْهِمْ 
بَـهُمْ وَمَا كَانَ اللَّهُ ﴿ 2».النجاحأحققَ أجتهد حتى :مثل" حتى"وبعد ...]33الأنفال[﴾وَأنَْتَ فِيهِمْ ليُِـعَذِّ

خلاف نحوي بين المذهبين البصري " حتى"ففي مسألة نصب الفعل المضارع بعد لام التعليل ولام الجحود و
المضمرة ،أمّا الكوفيون " أنْ "ه بل تنصبه والكوفي،فالبصريون يرون أنّ هذه الأحرف ليست عاملة في الفعل المضارع، فلا تنصب

ا هي التي تنصب الفعل المضارع بنفسها ولا بتقدير  :بعدها،و فيما يلي تفصيل ذلك" أنْ "فيرون أ
نصب الفعل المضارع بعد لام التعليل-1

الكتاب المدرسي الملاحظ أنّ و،وي بين المذهبين البصري والكوفيفي نصب الفعل المضارع بعد لام التعليل خلاف نح
.تبنى الرأي البصري دون الرأي الكوفي 

لام التعليل هي المضمرة بعد لام التعليل، وأنّ الفعل المضارع ينصب بأنْ أنّ إلى ذهب البصريون :الرأي البصري- أ 
ول الأنباري يقاسم مجرورفي تقديرالفعل المضارع بعدها مع "أنْ "حرف الجر يعمل في الأسماء دون الأفعال،وحرف جر،و 

م من عوامل لاالم، وذلك لأنّ لاالمقدرة دون ال"أنْ "الناصب للفعل إنّ :قالوا إنما قلناا البصريون فاحتجوا بأنْ وأمّ «:
وإنما وجب تقدير ،"أنْ "منصوباً بتقدير الفعليكون تكون عوامل الأفعال ،فوجب أنْ الأسماء،وعوامل الأسماء لا يجوز أنْ 

3».عليه حرف الجريدخلَ يكون مع الفعل بمنزلة المصدر الذي يحسن أنْ " أنْ "دون غيرها لأنّ "أنْ "

بعده خلافاً "أنْ "ولا تقدر ،الفعل المضارع ينصب بلام التعليل أنّ إلى ذهب الكوفيون :الرأي الكوفي-ب
ا تقوم مقام ،للبصريين ا ليست حرف جر بل هي لام عاملة في الفعل المضارع كما "كي"لأ الناصبة للفعل المضارع ،وأ

ا هي الناصبة :إنما قلنا:قالواا الكوفيون فاحتجوا بأنْ أمّ «:تفعل لام الأمر في جزمه يقول الأنباري  ا قامت مقام ؛إ " كي"لأ

114،115هـ ،ص 1405، 01، دار القبلة للثقافة الاسلامية،جدة السعودية،ط )الأنصاري(نظرية النحو القرآني،أحمد مكي -1
.33صالأدبية،الشعب ،السنه الثانية من التعليم الثانوي،المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة -2
06ص ،2ينظر ،المقتضب،ج ،و 124، 123،ص 2الإنصاف في مسائل الخلاف،ج -3
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ولا يجوز أنْ :قالوا«:قال أيضاً و. 1»قام مقامهفكذلك ما،تنصب الفعل "كي"وكما أنّ ،" كي"ولهذا تشمل على معنى ،
ا لا:يقال ا من عوامل الأسماء...الخفض التي تعمل في الأسماءمإ ا عامل إلاّ وإنْ سلمنا أ من عوامل الأفعال في بعض أ

ا تجزم الأفعال في غير، أحوالها تعمل في بعض أحوالها جاز أنْ فكما...لأمر والدعاءالحالتين ،في اتينهاوالدليل على هذا أ
2».تعمل في بعض أحوالها فيه نصباً أنْ في المستقبل جزماً جاز أيضاً 

:نصب الفعل المضارع بعد لام الجحود-2
المضمرة واحتجوا بمثل "أنْ "ناصب الفعل المضارع بعد لام الجحود هي ذهب البصريون إلى أنّ :الرأي البصري-أ 

المقدرة بعدها ما "أن"الناصب أن على :ا البصريون فاحتجوا بأن قالواوأمّ «:ما احتجوا به في مسألة لام التعليل يقول الأنباري
3».كي"لام"قدمناه في المسألة 

ضمرة بعدها الم"أن"لام الجحود هي من نصبت الفعل المضارع لا ذهب الكوفيون أنّ :الرأي الكوفي-ب 
ا هي العاملة :أما الكوفيون فاحتجوا بأن قالوا«:مسألة لام التعليل يقول الأنباريواحتجوا بما احتجوا به في ، الدليل على أ

4.»كي"لام "قدمناه في مسألة بعدها ما" أن"بنفسها وجواز إظهار

:نصب الفعل المضارع بعد حتى-3
حرف جر "حتى"وأنّ ،"ةالمضمر " أن"ناصب الفعل المضارع بعد حتى أنّ ذهب البصريون إلى:الرأي البصري-أ 

ا البصريون فاحتجوا بأنْ وأمّ «:تقدير اسم مجرور قال الأنباري الفعل بعدها فيمع " أنْ "و،الأسماء دون الأفعال عمل فيت
عوامل الأسماء لأنّ ... حتى من عوامل الأسماءأنّ أجمعنا علىاأنَّ "حتى"المقدرة دون" أنْ "الناصب للفعل إنّ :إنما قلنا :قالوا

يكون الفعل منصوباً أنْ فوجب ،تكون عوامل الأسماء عوامل الأفعال يجوز أنْ ه لا وإذا ثبت أنّ ...لا تكون عوامل الأفعال
5»."أنْ "بتقدير 

ا تأخذ معنى ؛"أنْ "بتقديرلا،تنصب الفعل المضارع بنفسها "حتى"ذهب الكوفيون أنّ :الرأي الكوفي-ب  لأ
ا تنصب الفعل :قالواا الكوفيون فاحتجوا بأنْ أمّ «:قياساً على أحرف القسم،يقول الأنباري"إلى أنْ "و"كي" إنما قلنا أ

ا لا تخلو؛بنفسها  ا أن وإمّ ،ك الجنة كي يدخلَ :الجنة أي)كأطع االله حتى يدخلَ :(كقولك" كي"تكون بمعنىا أنْ إمّ :لأ
فقد قامت ،"كي"الشمس فإن كانت بمعنى تطلعَ أنْ لىإ:أي )الشمسر االله حتى تطلعَ كاذ (:كقولك"إلى أنْ "تكون بمعنى 

تنصب "أنْ "و،"أنْ "فقد قامت مقام"إلى أنْ "كانت بمعنى وإنْ ،فكذلك ما قام مقامها ،تنصب" كي"،و " كي"مقام
ا لما قامت ،فكذلك ما قام مقامها  6».مقام الباء عملت عملهاوصار هذا بمنزلة واو القسم فإ

اوتحديد،المضمرة من أصعب الدروس المبرمجة على طلبة التعليم الثانوي "أنْ "ـعد درس نصب الفعل المضارع بي:التعليق

123،ص 2ج الإنصاف في مسائل الخلاف،-1
123،ص 2،ج المصدر نفسه-2
138،ص 2،ج المصدر نفسه-3
137،ص 2،ج الإنصاف في مسائل الخلاف-4
141،ص2المصدر نفسه ،ج -5
141،ص 2المصدر نفسه ،ج -6
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الكتاب المدرسي في ن تقدير وتأويل ،وقد اختار مؤلفومله مصُر فهمهم للقاعدة النحوية لما تحقفهؤلاء يَ ،طلبة السنة الأولى 
ولا ،ليقبلوا عليه ومن باب تيسير النحو على الناشئة .هذه المسألة الرأي البصري،وفي اختيارهم هذا تعسير على الطلبة 

ذه لام التعليل ولام الجحود وبعدالفعل المضارع بأنّ :إلى تبني الرأي الكوفي القائلفرون منه ندعوني حتى منصوب 
لام الجحود أو فعل مضارع منصوب بلام التعليل أو:يقولفي الطالب إذا أعرب أنْ كبعدها ،وي"أنْ "الأحرف لا بتقدير

."حتى"
مل المضمر في فقال بعدم وجود العا،إلى إلغاء نظرية العامل في دعوته) ه592(ه ابن مضاء القرطي وهذا ما أقرّ 

تكلم وينصبه اتباعاً ا لا يضمر ناصب إنما يرفعه المرافع كمولا يضمر«لأن العرب تكلمت هكذاحالتي الرفع والنصب
وتصور «:النحو التعليمي في قولهنالمضمرة مإلى إلغاء نصب المضارع بأنْ لمحدثين دعا شوقي ضيف اومن.1»لكلام العرب

المضمرة جوازاً أو وجوباً فيه تكلف واضح،وليست هناك ضرورة للإبقاء على المضارع في هذه المواضع جميعاً منصوب بأنْ أنّ 
الكوفيين لم يذهبوا هذا المذهب في نصب المضارع بعد هذه الأدوات فقد جعلوه النحاة على أنّ هذا التصور، وقد نصّ 

2».يل وبعد حتىمنصوباً بعد لام الجحود وكذلك بعد لام التعل

،سألة أيضاً هو الخلاف الحاصل بين المذهبين في نصب المضارع بعد فاء السببية وواو المعيةومما يشار إليه في هذه الم
الأول منصوب على ا الكوفيون فقالوا فية وجوباً،أمّ المضمر لفعل المضارع بعد هذين الحرفين أنْ اناصب فالبصريون يرون أنّ 
ما أي بالفاء السببية وبواو منالجرمي منصوب على الصرف وذهب أبو عمر الخلاف وفي الثاني البصريين أنه منصوب 

3.المعية

01،1979ط ،مصر     ، تحقيق محمد إبراهيم البنا،دار الاعتصام)ابن مضاء(الرحمان اللمخي القرطبي الرد على النحاة،أبو العباس أحمد بن عبد -1
20،ص 

82ص تيسير النحو التعليمي قديما وحديثا،-2
107،109،ص 2الإنصاف في مسائل الخلاف،ج -3



53

انيل الثـــــــــــــــــــــــــــــالفص
ت من الخلاف البصري الكوفيـــــــــــمسائل ليس

مسائل مخالفة للجمهور: المبحث الأول
مسائل لم يحدد وجهها الإعرابي:المبحث الثاني
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:ث الأولــــــــــــــــــــــالمبح
ة للجمهورــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمسائل مخالف



55

:ـــــــــــــةتوطئ
بعض المسائل التي لم يكن فيها تمّ الوقوف على طلبة التعليم الثانوي على مجة يع دروس قواعد اللغة المبر جمءبعد استقرا

إلاّ ،تلكاتفاق بين جمهور النحاة على رأي واحد في هذه المسألة أو شبهوهناك ، بين المذهبين البصري والكوفينحوي خلاف 
وهنا ،في الفرق بين الجملة والمصدر المؤولنحو القولمخالفة لما اتفق عليه الجمهور مؤلفي الكتاب المدرسي اختاروا آراءً أنّ 

ذه الآراء النحوية تاتالاختيار ههل هذيطُرح السؤال خلافا للجمهور قصد التيسير وتجنب عود إلى قناعة لدى هؤلاء 
وغاً  سد له متجأن من بين هذه الآراء ماالظاهر؟و وقعوا فيها عن غير قصدانحراف عن القاعدةأم هي التداخل والخلاف 

ذا الرأي خلافاً للجمهور كانفراد .انحرافا عن القاعدةتكون ،فقدوغاً سد له متجا البعض الآخر فلاأمّ ،أحد النحاة 
المبتدأ الاسم الجامدمسألة 
و المبتدأ «:ارة الآتية ـــلمبتدأ و الخبر العبفي الكتاب المدرسي للسنة الأولى شعبة الآداب في قاعدة درس اورد:العرض

1».يرد اسما جامدا أو مصدرا مؤولاو،مبتدأ له خبر: نوعان

جمهور يراهو هذا مخالف لما ،ون اسما جامداكاشترط مؤلفو الكتاب المدرسي في المبتدأ الذي له خبر أن ي:التعليق
ابن هشام عند ،ف) أخو المؤمنالمؤمنُ (أو يرد اسما مشتقا مثل ) ناربُ اللّهُ ( فالمبتدأ الذي له خبر قد يرد اسما جامدا مثل،اة حالن

:وو مؤولا بالاسم نح) محمد نبينا(و ) اللّه ربنّا(بتدأ الذي له خبر يكون اسما صريحا نحو الم«:ذكره للمبتدأ الذي له خبر قال
رٌ لَّكُمْ وَأَن﴿ لتستقيم "صريح"ـب"جامد"وعليه وجب تغيير كلمة .اسما جامدا :لم يقلف2»]184البقرة [﴾تَصُومُوا خَيـْ

.يكون مبتدأم و الشك بأن غير الاسم الجامد لا هو ينزاح التو ،القاعدة 
المضمرالمفعول بهمسألة 
وفي ذكر ، آداب جذع مشتركالأولى للسنةعول به في الكتاب المدرسي ما ذكر في درس المفهومما يجب ضبط:العرض

:يكون المفعول به«:أنواع المفعول به قال
االبيضةَ أكل :مثل،ظاهرا - 1 .وقشر
.يعجب الناسالبس مانفسك وهــــــكل ما تشتهي:مضمراً - 2
3».الإحسانقَ عرفت استرقا:أينسانَ الإيسترقُّ الإحسانَ أنّ عرفت :مثل ،صريحاً أو مؤولا بالصريح- 3

بحذف الجملة الواقعة : ،والثاني)يكون المفعول به مضمراً (بعبارة :الأول:بأمرينتعلقتالمسألة في هذا الموضوع : التعليق
.مفعولاً به

ام يتعسر على الطالب فهمه لاعتقاد)يكون المفعول به مضمراً (في عبارة :أولاً  ا "مضمر"كلمة أنهغموض وإ يراد 
ا المفعول به فلا لها ،أمّ ظيالا أثر لف:أيفي مذهب البصريينلفعل المضارعالناصبة لالمضمرة" أن"في قولالغير الظاهر مثل 

الكتاب المدرسي أرادوا ومؤلفوشربت الماءَ،: شربتُ أي:مثلبلاغيإذا حذف لأثر ذا المعنى إلاّ يمكن أن يكون مضمراً 

42آداب ، ص،جذع مشترك السنة الأولى من التعليم الثانوي ،المشوق في الأدب والنصوص-1
210ص،شرح شذور الذهب-2
82آداب،ص جذع مشترك المشوق في الأدب والنصوص،السنة الأولى من التعليم الثانوي،-3
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ذا المعنى الإضمار و ،)كل ما تشتهيه نفسك(دل عليه المثال الذي صاغوه وهو ما،الضمير المتصل "مضمر"بكلمة 
ا مبنية فمنها ...مودالجا مبنية لشبهها بالحروف فيالمضمرات كله«:استخدمه القدماء من قبل فابن عقيل يقول وإذا ثبت أ

د جعل فق.1»...هُ ،ولَ هُ بِكَ ،وإنَّ أكرمتُكَ ومَرَرْتُ :ما يشترك فيه الجر و النصب وهو كل ضمير نصب أو جر متصل نحو
بدلالته التي أشار إليها ابن عقيل ،وأصبح " المضمر"و مع مرور الزمن غاب مصطلح . الضمير المتصل من المضمرات

نقترح حذف كلمة والابتعاد عن اللبس ،ير على الطلبةسيمن باب التويستعمل بديلا له، " الضمير المتصل"مصطلح 
:بالضمير المتصل فتكون القاعدة على النحو الآتيوتعويضها ) مضمر(

.منفصلاً وأيكون المفعول به ضميراً متصلاً 
]06ل عمرانآ[﴾الأَرْحَامِ فيِ يُصَوِّركُُمْ هُوَ الَّذِي ﴿:الضمير المتصل نحو قوله تعالى - أ

]35الأنعام[﴾وَلَوْ شَاء اللّهُ لجََمَعَهُمْ عَلَى الهْدَُى﴿:وقول أيضاً 
]05الفاتحة[﴾إِيَّاكَ نَـعْبُدُ وإِيَّاكَ نَسْتَعِينُ ﴿:مثل قوله تعالى:صل نفالضمير الم- ب

]40البقرة [﴾وَإِيَّايَ فاَرْهَبُونِ ﴿:أيضاهوقول
تفق عليهفمن الموهو وقوع المفعول به جملة ،ضرب المفعول به أالكتاب المدرسي ضربا آخر من لم يذكر مؤلفو:ثانياً 

ا الجملة المحكية بالقول فلها وأمّ «يقول المرادي ،عرب مفعولاً بهجملة مقول القول إذا كان فعل القول مبنياً للمعلوم تُ أنّ 
و، 2»...الحمد الله:قل:باً باتفاق نحويكون القول المحكي به غير موضوع للمفعول فحينئذ يكون محله نصأحدهما أنْ :حالان 

، 3ك تحب الفقراءمتُ علِ :الجملة الواقعة بعد أفعال القلوب التي تنصب مفعولين تعرب مفعولا به نحوأنّ أيضاً تفق عليهالممن 
35البقرة [﴾وَقُـلْنَا اهْبِطوُا بَـعْضُكُمْ لبِـَعْضٍ عَدُوٌّ ﴿:نحويكون المفعول به جملة : وعليه نقترح إضافة العبارة الآتية إلى القاعدة

:و نحو قول أبي ذؤيب]
4فإني شَرَيتُ الحلمَ بعدكِ بالجهلِ كنتُ أجهلُ فيكممينيتزعُ فإنْ 

:بين المصدر المؤول والجملةلفرقامسألة 
وفي درس الجمل التي لها محل من ،ورد في الكتاب المدرسي للسنة الثالثة ثانوي شعبة العلوم التجريبية :العرض

:الإعراب الأمثلة الآتية 
.عن الحلول يفتشَ نْ أَ وجب على الأديب - 1
.من الواقع المفروض عليهيتخلصَ نْ أَ استطاع - 2
5.عملية التغييريستكملَ نْ أَ يلتفت من أجل - 3

، ،ج201980القاهرة مصر ط،دار مصر للطباعة،تحقيق محمد محي الدين عبد الحميد،)بن عقيلا(اء الدين عبد االله ،شرح ابن عقيل -1
92/93ص،1
.439ص،07،1976، مجلة آداب الرافدين،العدد ) المرادي(،الحسن بن قاسم الجمل التي لها محل من الإعراب والتي لا محل لها -2
.   350ص،2003،)طد (،دار الفكر،بيروت لبنان،)الأفغاني(سعيد الموجز في القواعد اللغة العربية ،،ينظر-3
36من الطويل ،ديوان الهذلين ،ص -4
ا،السنة الثالثة من التعليم الثانوي،الشعب العلمية، ص -5 الالتزام في الشعر "و هي أمثلة مستخرجة من النص التواصلي . 86ينظر،اللغة العربية وآدا
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اً والواقعة مضافوالواقعة مفعولاً به،ساق الأساتذة المؤلفون للكتاب هذه الأمثلة لبيان الجملة الواقعة فاعلاً :التعليق
أنْ "و،جملة فعلية في محل نصب مفعول به"يتخلصَ أنْ "و،جملة فعلية في محل رفع فاعل"يفتشَ أنْ "رإليه على اعتبا

وقوع لبس في التفريق بين المصدر المؤول والجملة- مما سبق-الواضح من و .إليهجملة فعلية في محل جر مضاف "يستكملَ 
.همامن توضيح الفرق بينهما انطلاقا من تعريفوعليه فلا بدّ ،الفعلية

تناول النحاة قديما وحديثا مفهوم الجملة في كتبهم النحوية،ولم يختلفوا  كثيرا في تعريفها ومن :الجملةتعريف- 1
:تقدمين نذكرتعريفات الم

باب المسند والمسند في حديثه فيمفهومهاذكر لم يقُدِّم  سيبويه للجملة تعريفا محددا واضحا بل :تعريف سيبويه- أ
يجد المتكلم منه بداً،فمن ذلك واحد منهما عن الآخر،ولالا يستغني وهو ما؛هذا باب المسند والمسند إليه«:لاقإذ إليه 

كما الاسمللفعل من فلا بدّ ،االلهعبدُ ومثل ذلك يذهبُ ،ذا أخوكهواالله أخوكعبدُ :وهو قولكعليه المبنيو سم المبتدأ لاا
منطلقٌ وليت زيداً ،االله منطلقاً كان عبدُ :ومما يكون بمنزلة الابتداء قولك،الأول بدُّ من الآخر في الابتداء للاسملم يكن 

1».إلى ما بعدهلأن هذا يحتاج إلى ما بعده كاحتياج المبتدأ ؛

الكلام هو المركب من  « :يقولفلة والكلام ولا يرى فرقا بينهما بين الجمالزمخشري يطابق :يالزمخشر تعريف - ب
أو في فعل واسم ،ك صاحبُ رٌ وبش،أخوك زيدٌ :في اسمين كقولكوذلك لا يأتي إلاّ ،سندت إحداهما إلى الأخرىأكلمتين 

2».الجملةمىستو ،وانطلق بكرُ ،ضرب زيدُ :نحو قولك

والفعل جملة يحسن السكوت عليها لأنه هو ، نما كان الفاعل رفعاً إو «: في حديثه عن الفاعل قال: تعريف المبرد- ج
ا الفائدة للمخاطبتجو ، 3».زيدُ القائمُ فهو بمنزلة ،قام زيدُ :إذا قلت،ة الابتداء والخبر نزلالفاعل والفعل بم،فب 

لا فالتعريف البسيط للجملة،أهم شيء تبنى عليه الجملة هو التركيب الإسنادييتضح أنّ من التعريفات السابقة 
سنادي والمركب الإ«:في قولهني يالغلاي- من المحدثين- كدهيؤ وهذا ما ،من مسند ومسند إليه ما تألف:يتعدى ذلك أي

ت،الحلم زين :تألف من مسند ومسند إليه نحواويسمى جملة أيضا م الكلام أو الجملة «:وعباس حسن في قوله4»هديفلح ا
ولا ،ا فلا تكتمل الجملة تركيب،فالمسند والمسند إليه هما عمدتا الجملة.5»هو ما تركّب من كلمتين أو أكثر  وله معنى مفيد

. أحدهماتستقل دلاليا بحذف
يراد به ما يمكن أنْ يفسَّر بالمصدر ،ويحل :المصدر المؤول«:عرَّفه محمد إبراهيم عبادة بقوله:تعريف المصدر المؤول- 2

والجملة "أنّ "المصدرية والفعل أو" كي"المصدرية والفعل ،أو" لو"والفعل،أو" ما"والفعل،أو"أنْ "وهو يتكون من .محله مصرح به
مصدر " إحسان"نَ السباحةِ ،فكلمة أريدُ أَنْ أحسنَ السباحَةَ؛كان المعنى أريد إحسا:الاسمية،ويقابله المصدر الصريح،فإذا قلنا

.فالتدريس بالمقاربة بالكفاءات يربط درس قواعد اللغة العربية بالنصوص الأدبية المبرمجة على الطلبة" العربي الحديث
23،ص 1ج ،الكتاب-1
06المفصل في علم العربية،ص -2
146،ص 1المقتضب ،ج -3
17،ص2010،)د ط(للنشر والتوزيع ،الجزائر،دار البصائرتحقيق أحمد جاد،،)الغلاييني(جامع الدروس العربية،مصطفى -4
15ص ،1ج النحو الوافي،-5
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مفعولا " أنْ أحسنَ "تعرب مفعولا به ،كذلك يعرب المصدر المؤول " إحسانَ "،وكما أن "أنْ يحسن"صريح أمكن أن يحل محل 
1».به

،ويتضح خطأ من قال بأن المصدر المؤول يعرب جملة فعلية،الفرق بينهما صدر المؤول يتضحالمولة تعريف الجمبعد
.امحلاً إعرابيوتأخذ 

:يمكن حصرها في النقاط التالية:أوجه الاختلاف بين الجملة والمصدر المؤول–3
زيد منطلق :نحوأو الفعلية الجملة الاسمية أليفوهما متلازمان لت،المسند إليه الجملة تعتمد في بنائها على المسند و - أ

المؤول فلا يعتمد على ا المصدر أو انطلق ،أمّ دون منطلق،زيد :نحودون الآخر تم الإفادة بالواحد منها تولا ،،انطلق زيد 
ترُيِدُونَ أَن تَصُدُّوناَ ﴿:قوله تعالى:، نحوحكمه الإعرابي-المصدر المؤول-لأنه يؤول بلفظ واحد يأخذ ؛ سناديةالعلاقة الإ

،إذاً واحدة ليس لها ما تسند إليه كلمة"ناصدَّ "وتقديره "تصدوناأنْ "ؤول فالمصدر الم،]10إبراهيم[﴾آبآَؤُناَعَمَّا كَانَ يَـعْبُدُ 
.فهو ليس جملة، ولا يمكن أن يكون في التركيب الإسنادي غير مبتدأ أو خبر أوفاعل

نحو تعريف.فوها بالكلام الذي يحسن السكوت عليهفي الجملة تحقيق الإفادة حين عرَّ النحاةاشترط بعض -ب 
بانطلاق هأعلمناناويحقق الفائدة للمخاطب بأن،كلام يحسن السكوت عليه)انطلق زيد(أو )زيد منطلق(:قولناف.بردالم

ففي ،لأنه لفظ واحد بعد تأويله ؛ ولا يحقق فائدة للمخاطب،ا المصدر المؤول فلا يعد كلاماً يحسن السكوت عليهأمّ .زيد
لا تحقق "تصدوناأنْ "المؤولة عن " ناصدَّ "فكلمة ،]10إبراهيم[﴾آبآَؤُناَدُ ترُيِدُونَ أَن تَصُدُّوناَ عَمَّا كَانَ يَـعْبُ ﴿:الآية الكريمة 

.بعدهاما فائدة لوحدها دون ما قبلها و 
رٌ لَّكُمْ وَأَن﴿:قوله تعالى في - ج  صدر بميؤول "أن تصوموا"المصدر المؤول ]184البقرة [﴾تَصُومُوا خَيـْ

فصيام مبتدأ مرفوع وعلامة رفعه ،"لكمكم خيرٌ صيامُ " تقديراللأن ؛رفع مبتدأومحله الإعرابي في محل ، "كُمْ صيامُ "صريح
.الضمة الظاهرة 

ا جملة فعلية في محل رفع مبتدأ"تصومواأنْ "المصدر المؤول عتبراُ نْ فإ يقل به ؟ وهذا ما لم جملة فهل يمكن إعرا
فهل ،جملة "تصومواأنْ "المصدر المؤول - أيضاً - عتبراُ نْ وإ.جمهور النحاة، وسنفصل هذا الرأي في مسألة وقوع المبتدأ جملة

ا غير مفص ا جملة فعلية ابتدائية لا محل لها من الإعراب؟ وهذا غير ممكن لأ خير"بعدها مّاعومستقلة بمعناها ولة يمكن إعرا
."لكم

تدأ له مب: المبتدأ نوعان«:على العبارة الآتيةلكتاب المدرسي للسنة الأولى من التعليم الثانوي فإننا نعثرإلى اعدنا وإذا 
فمؤلفو .2»]39فصلت[﴾تَـرَى الأَْرْضَ خَاشِعَةً أنََّكَ وَمِنْ آياَتهِِ ﴿:صدراً مؤولا مثل قوله تعالى مويرد اسما جامداً أو ،خبر

في الآية خاشعةً من آيات االله ،فرؤيةُ الأرض :مصدرا مؤولا في محل رفع مبتدأ والتقدير) أنّك ترى الأرض(الكتاب يعتبرون 
.على عدم اعتبار المصدر المؤول جملة واضحدليل

:أي"إنزالِ "تقديره "ينزلأنْ "المصدر المؤول ]37الأنعام[﴾قُلْ إِنَّ اللَّهَ قاَدِرٌ عَلَىٰ أَن يُـنـَزِّلَ آيةًَ ﴿:في قوله تعالى -د

179،ص 01،2011مكتبة الآداب، القاهرة مصر،ط ،)راهيم عبادةإب(محمد معجم مصطلحات النحو والصرف والعروض والقافية،-1
42آداب،ص جذع مشترك المشوق في الأدب والنصوص،السنة الأولى -2
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ا جملة فع"ينزلَ أنْ "اعتبرنا نفإ.امجرور اجر اسمؤول في محلالمصدر المبعر يُ ،وعليه آية على إنزالِ  لية في جملة فهل يمكن إعرا
فكيف و الجمل ،حروف الجر تختص بالأسماء دون الأفعال ومن المعلوم أنَ ،كتب النحو تذكرهلممحل جر اسم مجرور؟وهذا ما

.؟يمكن اعتبار المصدر المؤول جملة
:الخلاصة

اإنّ  الأساتذة المؤلفون للكتاب المدرسي في درس الجملة التي لها محل من الإعراب الخاصة الأمثلة التي استعان 
فتعرب  تصوبَ قترح أنْ نو .جمل لها محل من الإعراب غير صالحةاعلى اعتبار أةدر مؤولابالشعب العلمية والتي حملت مص

: كالآتي 
.مصدر مؤول في محل رفع فاعل"يفتشَ أنْ ".عن الحلوليفتشَ أنْ وجب على الأديب - 1
نصب مفعول بهمصدر مؤول في محل " أنْ يتخلصَ ".من الواقع المفروض عليهيتلخصَ أنْ استطاع - 2
.مؤول في محل جر مضاف إليهدرمص"يستكملَ أنْ ".عملية التغييريستكملَ أنْ يلتفت من أجل - 3

قوله :نحوتتناسب مع موضوع الجمل التي لها محل من الإعرابوتعوض بأمثلة، من الكتاب المدرسي تحذفأو أنْ 
ذَا يَـوْمُ ﴿:تعالى فَعُ الصَّادِقِينَ صِدْقُـهُمْ هَٰ .في محل جر مضاف إليه"ينفع"فجملة ،]119المائدة[﴾يَـنـْ

أنْ "محل جملة بيان –نصاً - ني تضمّ ذوال2013ا ما تعلق بسؤال البكالوريا شعبة آداب وفلسفة دورة جوان أمّ 
فنقترح 1.جروحا دامية في نفوس الجزائرينأبقىبعد أنْ ...الاستعمارومهما يكن نجاح :في قول الكاتب من الإعراب "أبقى

أبقى جروحاً أنْ ":والموضوعة على موقع الديوان الوطني للامتحان والمسابقات وتعدل كالآتي، تصحيح الإجابة النموذجية
.مصدر مؤول في محل جر مضاف إليه"أبقىأنْ "ـبعدلف إليه تة فعلية في محل جر مضاجمل"دامية

في قول 2)أن يثور(ةجملإعرابعنفكان السؤال ،2014دورة جوان لبية يبكالوريا شعبة العلوم التجر الامتحانا مّ أ
:الشاعر مفدي زكريا

.اويقرعَ أن يثورَ مَ ى وصمَّ ا               فمضَ نوفمبرَ الاقتراعِ يومَ واختارَ 
والمتتبعين على النحو للطلبة المسابقات الإجابة النموذجية على موقع الديوان الوطني للامتحانات و وبَ تصفنقترح أنْ 

.مصدر مؤول في محل نصب مفعول به"يثورَ أنْ "ـبعدلة فعلية في محل نصب مفعول به،تجمل"يثورَ أنْ :"تي الآ
:اسم الجمعمسألة

لا مفرد له من لفظه مثل هو الذي يدل على جماعة و«:فقالواالكتاب المدرسي اسم الجمعمؤلفوفعرَّ :العرض 
عن اسم فعبرّ بويهيسوعلى رأسهم ،وهو تعريف يتوافق مع تعريفات بعض النحاة القدماء ، 3»خيل ،شعب ،ناس، نساء

يكسر عليه واحده لمهذا باب تحقير ما«:التحقير قال في باب فلذي لم يكسر عليه واحده للجمعه الاسم االجمع بأنّ 

،الملحق 04ص 2013ينظر، امتحان بكالوريا التعليم الثانوي،شعبة الآداب والفلسفة،الديوان الوطني للامتحانات والمسابقات ،الجزائر،دورة جوان -1
03رقم 

04،الملحق رقم 2014دورة جوان،الديوان الوطني للامتحانات والمسابقات ،الجزائرينظر، امتحان بكالوريا التعليم الثانوي،شعبة العلوم التجريبية،-2
ا،السنة الثالثة من التعليم الثانوي ،شعبة ا-3 218داب و الفلسفة ، صلآاللغة العربية وآدا
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ه يعني به أنّ إلاّ بمنزلتهه  فتحقيره لتحقير الاسم الذي يقع على الواحد لأنّ ،ولكنه شيء واحد يقع على الجميع ،للجمع 
1».الجميع

خادم وخدم :ا قولهموأمّ «:ذا النوع من الأسماء حين قالعلى ه"اسم الجمع"أول من أطلق مصطلح دالمبرّ يعُد 
باب «:في قولهعن اسم الجمع عبرَّ و ، 2»إنما هي أسماء للجمععلى صحة)فاعل(ليس بجمع هذافإنّ ،وغائب وغيب 

ا وضعت أسماء ،مجراها في التحقير مجرى الواحد أنّ م لعا:أسماء الجمع التي ليس لها واحد من لفظها  كل اسم منها ،لأ
3».كان المسمى به جمعاً فإنما هو اسم مفرد وإنْ ) جماعة(ك إذا قلت كما أنّ ،لجماعة 

فهو  ،وليس لفظ واحده،وما كان اسماً للجميع «:من بعده باسم الجميع فقال )ه316(اجسرّ عنه ابن الوعبرَّ 
.4»رهُيط :تقول فيهرهطو ،قويم :ل فيهقوم تقو :ويصغر على لفظه نحو،كالواحد 
ص هذا ا الخطأ الذي يخأمّ .دها أن اسم الجمع ليس له مفرد من لفظهأوردنا هذه التعريفات لنبين حقيقة مفاو
السؤال في عبة الآداب و الفلسفة الخاصة بش2013البكالوريا لدورة جوان امتحانأسئلةوقع فيه واضعووالذيالموضوع 

5.ماذا تستنتج؟.استخرج من النص اسم جمع،ثم هات المفرد منه- :الثاني من البناء اللغوي 

لبس لا يستطيع وفيها ،ت الصواب بصيغة السؤال قد جانفإنّ ،اسم الجمع لا مفرد له من لفظه بما أنّ :التعليق 
وهي الإجابة ؛ فقد يجيب الطالب بأن لا مفرد له؛ةأوجه عدّ الإجابة تحتمل " هات المفرد منه":ففي قوله.الطالب كشفه

و الناس:الجمعها اسمونصُّ الديوان الوطني للامتحانات والمسابقاتا هختار اوقد يجيب بالإجابة التي ، رأيناالأصوب في
اسم الجمع لا مفرد له من جنس لفظه أنّ لأنهّ تعلَّمضم حق الطالبوإذا ما اعتمدنا الإجابة الثانية فإننا،6مفرده رجل

وعلى أيِّ يختار الطالب؟ الإجابات فأيُّ ،طفلو الرأةو الملتشمل الرج"الناس"كلمة لأنّ ،ويطلق على المفرد والجمع و 
كمفرد للناس؟ "  رجل"أساس تم اختيار كلمة 
تتناقض مع ما لمسابقات  وامتحاناتن الديوان الوطني الاصيغة السؤال و الإجابة المقترحة مفإنّ كلِّه إضافة إلى ذلك  

موع اإنّ «: ورد في قاعدة الكتاب المدرسي حيث نجد يها دلالة المفرد على أجزاء علدالاو ،لآحاد اسم الجمع موضوع 
7».على الأشخاص التي تنطوي عليها"الناس"يدل على الأفراد المندرجة فيه ،كما تدل كلمة هفإنّ ) قوم(ـكةمسما

- كأنْ يكونتعديل نص السؤال  أنْ تكون أسئلة البكالوريا واضحة محددة ،لا لبس فيها ،ونقترح نقترح ا سبقومم
ذا الاسم ولماذا.م جمعالنص اساستخرج من .؟وما يميزه عن بقية الجموع.استخرج من النص اسم جمع - أو ؟ سمي 

494،ص 3ج ،الكتاب-1
218،ص 2،جالمقتضب-2
291،ص 2،ج المصدر نفسه-3
د )              (مؤسسة بدران للطباعة والنشر،بيروت لبنان(، تحقيق مصطفى الشويمي وابن سالم دامرجي ،)ابن السراّج(الموجز في النحو،-4
122ص ،1965،)ط
03،الملحق رقم2013الآداب والفلسفة،دورة جوان ينظر، امتحان بكالوريا التعليم الثانوي،شعبة -5
03الملحق رقم،2013لامتحان شهادة البكالوريا دورة جوان ينظر،الإجابة النموذجية-6
ا،السنة ال-7 218ص داب و الفلسفة ،ثالثة من التعليم الثانوي ،شعبة الآاللغة العربية وآدا
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وقوع المبتدأ جملةمسألة 
من التعليم الجمل التي لها محل من الاعراب الخاص بالسنة الثالثة درس وفي قاعدة ،في الكتاب المدرسيورد:العرض

وغير ذلك من... التي لها محل من الاعراب هي التي يمكن أن تعوض بمفرد قد تكون مبتدأالجملة «: ثانوي للشعب العلميةال
.مثال عن الجملة الواقعة مبتدأفي الكتاب أيُّ يذُكرولم 1»عناصر الجملة
ند و باب المسبويه فييفقد ذكره سه،عند تعريفنقفَ أنْ بدّ مكانية وقوع الجملة مبتدأ من عدمها لاإلبيان : التعليق

الآخر وواحد منهما عن انىَ غْ وهما ما ي ـَ«:المسند إليه فقال و فمن ذلك الاسم المبتدأ أو المبني عليه ،وه.لا يجد المتكلم منه بدَّ
رد من العوامل «عراب اب في علل البناء و الإلبوجاء في ال.2»عبد اللّه أخوك وهذا أخوك:قولك المبتدأ هو الاسم ا

رأي هو و .المبتدأ اسمين الاتفاق على أنّ يتبينفمن التعريف.3»همسدّ المسند إليه خبر أو ما يسدّ االلفظية لفظا وتقدير 
الدالة ةاحومن أقوال الن،) المصدر المؤول(اسما أو ما في منزلتهاة  في هذه المسألة، فالمبتدأ عندهم لا يكون إلاّ حجمهور الن
:على ذلك
،تراهمن أنْ بالمعيدي خيرٌ تسمعُ : المبتدأ قد يقع غير اسم محض وهو قولهمترى أنّ ألاَ «: قول ابن جني- 1

يدل على أن المبتدأ قد يمكن أن يكون "تسمعُ "ورفعهم "أنْ "فحذفهم . "تسمعَ أنْ "و تقديره ،كما ترى فعل "تسمع"ـف
.والفعل المضارع بعدها ولم يقل بأنه جملة" أن"مبتدأ قد يكون مصدرا مؤولا من فهو يبين أنّ 4».عندهم غير اسم صريح

﴿:مؤولا بالاسم نحوو)نانبيُّ محمدُ (و)ناربُ االلهُ :(المبتدأ الذي له خبر يكون اسماً صريحاً نحو«:قول ابن هشام - 2
رٌ لَّكُمْ وَأَن فابن 5».تراهمن أنْ بالمعيدي خيرٌ تسمعُ :لكم،ومثله قولهمكم خيرٌ وصيامُ :يْ أ] 184البقرة[﴾تَصُومُوا خَيـْ

ليست جملة بل هي مصدر مؤول قياسا على " تسمع"هشام يؤكد أنّ المبتدأ لا يكون غير اسم صريح أو مصدر مؤول،و 
ند إليها لكنه عاد في موضع آخر وأضاف جملة للجمل التي لها محل من الإعراب، وأطلق عليها الجملة المس".أن تصوموا"

6".أنْ تسمعَ "مثالا لها إذا لم تقدر ) تسمع بالمعيدي خير من أن تراه(،وقدَّم المثَل العربي 

من الأقوال السابقة يتضح جليا اتفاق جمهور النحاة على أنّ المبتدأ لا يكون إلاّ اسما صريحا أو مصدرا مؤولا 
ي بر يقول العك.سند إليه عنه ومحكوم عليه ويُ برمخُ هلأن،يكون المبتدأ اسماً محضاً أو ما في منزلته واشترط النحاة أنْ .بالصريح

7».خبار عن غير الاسمولا يصح الإ،عنهبروإنما وجب أن يكون اسماً لأنه مخ«:في حديثه عن المبتدأ)ه616(

مسألة )تراهتسمع بالمعيدي خير من أنْ : (مفي قولهبغير عوض المضمرةا مسألة جواز نصب الفعل المضارع بأنْ أمّ 

ا،السنة -1 87الشعب العلمية ص التعليم الثانوي ،الثالثة مناللغة العربية وآدا
23،ص 1،ج الكتاب -2
دار ،دار الفكر المعاصر بيروت لبنان،تحقيق غازي مختار طليمات،)ىبر العك(أبو البقاء عبد اللّه بن الحسين ،عراباللباب في علل البناء و الإ-3

124ص،1ج،01،1995ط،دمشق سورية،الفكر 
285ص،1عراب جاعة الإصنسر-4
210ص،شرح شذور الذهب-5
242- 239، ص 5،ج ينظر،مغني اللبيب عن كتب الأعاريب-6
124ص،1عراب جاللباب في علل البناء و الإ-7
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ا لا تعنينا ؛ولن نعرض تفصيل هذه المسألة،1والكوفي الذي يجيز ذلك،ة بين المذهبين البصري الذي لا يجيز ذلك فيخلا لأ
.بقدر ما تعنينا مسألة وقوع المبتدأ جملة

لكتاب اه مؤلفوولا يكون جملة عكس ما أقرّ ،المبتدأ قد يرد اسماً محضاً أو مصدراً مؤولاً لص إلى أنّ نخومما تم عرضه 
بل ،منها رأيا وتبنوه المؤلفونتارخابين المذاهب النحوية فمسألة وقوع المبتدأ جملة ليست مسألة خلافية وعليه فإنّ ،المدرسي 

ا لمفيه اوقعو انحراف عن القاعدةهو تذكر في الدرس نفسه المبرمج لطلبة شعبة الآداب و الفلسفة ،وما يؤكد ذلك أ
).قد تكون مبتدأ(القاعدة الخاصة بدرس الجمل التي لها محل من الإعراب وحذف عبارة تصويبلذلك يجب ،

:الجملة التفسيريةمسألة 
وفي ،و الشعب العلـــــــميةفلسفة الداب و شعبة الآمن التعليم الثانويفي الكتاب المدرسي للسنة الثالثةورد:العرض

عَذَابٍ مِّنْ أدَُلُّكُمْ عَلَى تجَِارَةٍ تنُجِيكُمهَلْ ياَ أيَُّـهَا الَّذِينَ آَمَنُوا﴿:الىـــــوله تعــــراب قــــــن الاعــــــــل لها مـــــــمحل التي لاـــــدرس الجم
عتبار أن قوله اعلى ]11-10الصف [﴾تجَُاهِدُونَ فيِ سَبِيلِ اللَّهِ بأَِمْوَالِكُمْ وَأنَفُسِكُمْ تُـؤْمِنُونَ باِللَّهِ وَرَسُولهِِ وَ (10)ألَيِمٍ 

2.جملة تفسيرية)و رسولهبااللهنونتؤم:(تعالى

م قدموا مثالا المدرسيما يؤخذ على مؤلفي الكتاب:التعليق . في إعرابهاتلفعن الجملة التفسيرية مخللطلبة أ
.الثالث فخبرية،أمّاية فنائاست،والثانيتفسيرية الأوليظهر في ثلاثة آراء؛في إعراب هذه الآية نحاةف الاختلاف

ذا الفـــــمن قو،تفسيرية"تؤمون"لةـــــــجمأنهــــــــــــــيرى أصحاب:الرأي الأول- أ 5وابن هشام4يـــــــــــــــــــبر العكو3ءراـــال 

.6المراديو5هشام
ا استئنافية يرى أصحابه :ثانيالرأي ال- ب .7شريالزمخومنهم بأ
ا خبر يرى :لثالثالرأي ا- ج هي :"الجملة خبر لمبتدأ محذوف،أيْ «:هـــــــــــــوذكره محي الدين الدرويش في قولية، بأ

8»"تؤمنون

هي الجملة الكاشفة «: قالفابن مالكفقد عرفّها.تعريف الجملة التفسيريةأرجح لا بدّ من و ليتضح أيُّ الآراء

111، ص 2ينظر،الإنصاف في مسائل الخلاف،ج -1
ا،السنة ال-2 97ص الفلسفة ،داب و ثالثة من التعليم الثانوي ،شعبة الآاللغة العربية وآدا
104، ص 3قرآن،ج معاني الينظر،-3
1221ص 2، تحقيق علي محمد البجاوي،عيسى البابي الحلبي وشركاه،  م )العكبري(أبو البقاء عبد االله بن الحسين التبيان في إعراب القرآن،ينظر،-4

108، ص 5عاريب،ج تب الأينظر،مغني اللبيب عن ك-5
447من الإعراب،ص ينظر،الجمل التي لها محل-6
، 03، دار الكتاب العربي،بيروت لبنان ط )الزمخشري(عن حقائق غوامض التنزيل،أبو القاسم محمود بن عمرو بن أحمد جار االله الكشافينظر،-7

526، ص4،ج ه1407
1999، 07، دار ابن كثير و دار اليمامة ،دمشق سورية،بيروت لبنان ،ط ) الدرويش(محي الدين وبيانه،الكريمإعراب القرآن-8
513ص ،7م 
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الجملة «:المحدثين عبده الراجحيفها من عرّ و.أبو حيان الأندلسي و المراديهقفواو، 1»تليه مما يفتقر إلى ذلكقيقة مالح
2».تكشف عن حقيقتهالتي تفسر ما يسبقها و

.أو جملةاكان المبهم مفردتوضح ما قبلها سواء  فيها أنْ التفسيرية يشترطجملةن اتفقوا على أنّ و القدماء و المحدثف
لتفسير، فهي لا تفسر معنى التجارة بل اإلىلاستئناف منهااإلىأقرب) ه و رسولهيؤمنون باللّ (جملة من التعريفين يتضح أنّ و 

وقع جوابا فكلام مستأن" تؤمنون"وهذا دليل على أنّ «:قال الزمحشري ) على تجارة؟هل أدلكم (هي جواب عن السؤال 
م قالوا عمّ  3»...تؤمنون:ع فقالصنكيف أو ماذا ن:ا نشأ قبله كأ

ا تغير الآية بآية أخرى أكنقترح أنْ لذا ناَدَىٰ أَصْحَابُ الجْنََّةِ و﴿:تعالى نحو قوله ثر وضوحًا و اتفاقاً في إعرا
: وقوله، ]44الأعراف[ ﴾حَقا فَـهَلْ وَجَدتمُّ مَّا وَعَدَ رَبُّكُمْ حَقا قاَلُوا نَـعَمْ مَا وَعَدَناَ رَبُّـنَا أَصْحَابَ النَّارِ أَن قَدْ وَجَدْناَ

نَا إلِيَْهِ ﴿ جملة تفسيرية مسبوقة " واصنع الفلك" "قد وجدنا "فكل من ،]27المؤمنون[﴾اصْنَعِ الْفُلْكَ بأَِعْيُنِنَا وَوَحْيِنَاأَنِ أوَْحَيـْ
". أنْ "بأداة التفسير

:الجملة التعليليةمسألة 
و الشعب العلمية وفي والفلسفةثانوي شعبة الآدابمن التعليم الفي الكتاب المدرسي للسنة الثالثة ذكر:العرض

صَلاتَكَ وَصَلِّ عَلَيْهِمْ إِنَّ ﴿: م مثالاً لها قوله تعالىوقدّ ،ملة التعليلية درس الجمل التي لا محل لها من الاعراب ما يسمى بالج
4]103التوبة [﴾سَكَنٌ لهَمُْ 

ها تسع جمل عدَّ المرادي ف.لاعرابمن الجمل التي لا محل لها من االجملة التعليليةاة القدماء أنّ حلم يذكر الن:التعليق
و التفسيرية، وجواب عراب فتسع، وهي الابتدائية ،و الصلة ، و الاعتراضية ا الجمل التي لا محل لها من الإوأمّ «:في قوله
ا لها، و التابعة لما لا و الواقعة بعد أدوات التحضيض، و الواقعة بعد أدوات التعليق غير العاملة ، و الواقعة جوابً ،القسم

. 5».موضع له
ا مل التي لا محل لها من الاعراب الج«: صرها في سبع جمل فقالفحبن هشام اأمّا  ا لم تحل وهي سبع، وبدأنا  لأ
ثم ذكر الاعتراضية و التفسيرية و 6»الابتدائية وتسمى أيضا المستأنفةفالأولى ؛الأصل في الجمل وذلك هو ،محل المفرد 

ا الق اب  عراب  التابعة لجملة لا محل لها من الإوالجملة،وجملة الصلة ،الجملة الواقعة جواباً لشرط غير جازم و سمالجملة ا
.

الجملة التعليلية للجمل التي لا محل لها من ) م1949ت(ني يلايغالشيخ مصطفى ال- من المحدثين –و أضاف 

113ص ،1967،)د ط(، تحقيق محمد كامل بركات،دار الكتاب العربي للطباعة و النشر،) ابن مالك(تسهيل الفوائد وتكميل المقاصد،-1
356،ص 1988،)د ط(النهضة العربية،بيروت لبنان،، دار)الراجحي(عبده التطبيق النحوي،-2
526، ص4الكشاف،ج-3
ا،السنة ال-4 98ص داب و الفلسفة ،ثالثة من التعليم الثانوي ،شعبة الآاللغة العربية وآدا
445الجمل التي لها محل من الإعراب ،ص -5
39،ص 5مغني اللبيب عن كتب الأعاريب،ج -6
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قليل من النحاة «:ق في الهامش قائلاً ثم علَّ ،]103التوبة [﴾صَلاتَكَ سَكَنٌ لهَمُْ وَصَلِّ عَلَيْهِمْ إِنَّ ﴿ومثَّل بقوله تعالىالإعراب
دًا ، و التفريق أولى كما الاستئنافية و التعليلية شيئاً واحيجعل الجمل التي لا محل لها من الإعراب سبعًا ،فيجعل الابتدائية و 

1».فعلنا

ا من الإعراب ، كالشيخ لا محل لهها تعليلية من الإعراب فاختلف فيه بين من عدّ ) إن صلواتك سكن لهم (ا محل أمّ 
مستأنفة لا محل لها من الإعراب عدَّهانْ مَ و.2صافيالد بن عبد الرحيم مو نى كما وضحناه سابقًا و محيلايغمصطفى ال

3»ك سكن مستأنفةتوجملة إن صلا«: أحمد بن محمد الخراط في قوله

لية جملة وهو اعتبار الجملة التعلي،الأخذ برأي الجمهور- بعد توضيح الجمل التي لا محل لها من الإعراب -ح نقتر 
لجمل الابتدائية إلى اتي لا محل لها من الإعراب وضمها مل الوعليه تحذف الجملة التعليلية من درس الج،استئنافية أو ابتدائية 
يفه للجملة وهذا ما يؤكده سعيد الأفغاني في تعر ،الاستئناف كثيرا ما يفيد التعليلاصة إذا علمنا أنّ و بخأو الجمل الاستئنافية 

ا معنى جديد بعد كلام سابق «:الاستئنافية بقوله  سافر (تكون الاستئنافية مفيدة التعليل مثل وكثيراً ما ...وهي التي تبدأ 
4»).اشتر هذا الكتاب إنه نافع لك) (ففي السفر فائدة

581،ص جامع الدروس العربية -1
11ج ه، 041418ط:دار الرشيـــد مؤسسة الإيمان،دمشق سوريا،)الصافي(محمود بن عبد الرحيم رآن الكـــــــريم، راب القـــالجدول في إع،ينظر-2

26،ص 
تبى-3 1426،)د ط(ة المصحف الشـريف،المدينة المنورة السعودية  مجمع الملك فهد لطباع، )الخراط(أحمد بن محمد من مشكل إعراب القرآن الكريم،ا

413،ص 2هـ ،ج 
353ص،الموجز في قواعد اللغة العربية-4
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:المبحــث الثاني
مسائل لم يحُدد وجهها الإعرابي
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:توطئـــــــــــــــة
التربوي لبيان الوجه الإعرابي لبعض المسائل،على من القضايا التي تؤرق الأساتذة في أثناء تقديم دروسهم إهمال المنهاج

ا  ا مسائل خلافية بين المذاهب النحوية، فسكوت مؤلفي الكتاب المدرسي عن اختيار وجه من أوجه إعرا الرغم من كو
م العل مية، وهذا ما يفتح باب الاجتهاد أمام الأساتذة لتبني رأي معين،مما يجعل الاختلاف حاصلا بينهم في أثناء تقديم ماد

فقد يختلف أستاذان في الثانوية الواحدة فكيف إذا كان الاختلاف على المستوى الوطني، ومن أهم . يؤثر سلبا على الطلبة
ا في الامتحانات " إذا"هذه المسائل مسألة إعراب  ا في الكلام و مطالبة الطلبة بإعرا والتي يكثر ترددها في الإنشاء ودورا

.المبحث سيتم عرض هذه المسائلالرسمية ففي هذا 
اذَ إعراب إِ مسألة 
بذكر معناها واكتفا ولا التفسيرية،و ،ولا الفجائية،الشرطيةلكتاب المدرسي إعراب إذا الظرفيةامؤلفولم يذكر:العرض

ا ظرف لما يستقبل من الزمان الفعل بعدها ماضٍ غالباً أو مضارع متضمن « :في الظرفية الشرطيةالوافق؛ الشرط معنىإ
الباب مفتوحاً أمام الأساتذة للاجتهاد كواتر و.الفجائية ولا التفسيريةعنذكروا شيئاولم ي1»وهو مضاف...متعلق بجوابه 

.نحاةفيه خلاف بين ال"إذا"عراب معاني وإفي تقديم المادة العلمية للطلبة ناسين أنّ 
ى أنّ والجمهور عل«:هشامتخرج عن الظرفية يقول ابن لا"إذا"يقر جمهور النحاة على أنّ :إذا الظرفية الشرطية :أولا

:،و هي2»...لا تخرج عن الظرفية)إذا(
ا ففيه قولانا أمّ ،خافض لشرطه متضمن معنى الشرطظرف لما يستقبل من الزمان- 1 ا م:إعرا صوبة نالأول أ

واختاره أبو حيان ،ه شرطها،وعليه المحققونأحدهما أنّ :قولان "إذا"وفي ناصب «:ا يقول السيوطياوالثاني بجو ،بشرطها
ا من فعل وشوالثاني أنّ ،حاملاً على سائر أدوات الشرط  ا ملازمة الإضافة إلى وعليه الأ،ههبه في جوا كثرون لما تقدم من أ

3».،والمضاف إليه لا يعمل في المضافشرطها

فتعرب حسب موقعها في الجملة اسماً مجروراً بحتى أو مبتدأ أو النحويينعند بعض الشرطية عن الظرفية "إذا"وقد تخرج 
إِذَاحَتىَّٰ وزعم أبو الحسن في ﴿«:وابن مالك يقول ابن هشام،وابن جنى،هي آراء الأخفشو.بهبدلا أو مفعولاً 

من نصب يف]01الواقعة [﴾الْوَاقِعَةُ إِذَا وَقَـعَتِ ح في ﴿و الفتــــــــــــم أبــــــــــــــزعو،"تىح"ـجر ب"إذا"أنّ ] 71الزمر[﴾جَاءُوهَا
المعنى وقت وقوع الواقعة خافضةٌ و...نصوبين حالانوالمالأولى مبتدأ والثانية خبر "إذا"أنّ ]03الواقعة[﴾خَافِضَةٌ راَفِعَةٌ ﴿

ا وقعت مفعولاً في قوله عليه الصلا«:قال في موضع آخرو4».الأرضلقوم رافعةٌ لآخرين هو وقت رجِّ  ة وزعم ابن مالك أ

ا،السنة الثالثة من التعليم الثانوي،الشعب الأدبية ،ص -1 75اللغة العربية وآدا
80،ص2مغني اللبيب عن كتب الأعاريب،ج -2
181، ص 3همع الهوامع،ج -3
76،77،ص2مغني اللبيب عن كتب الأعاريب،ج -4
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1».بىضغوإذا كنت عليَّ ،راضيةا كنت عنيّ إني لأعلم إذوالسلام لعائشة رضي االله عنها 

في في نحو"حتى"وأنّ «:في قولهذه الآراء جمعها ابن هشامريجات  لهو تخد أوجد جمهور النحاة تأويلاتوق
إِذَا ﴿ا حرف ابتداء داخل على الجملة  بأسرها، ولا عمل له، وأمّ ]71الزمر [﴾جَاءُوهَاإِذَاحَتىَّٰ ﴿

ا محذوف،و الأولى ظرف ،الثانية بدل من الأولى "إذا"ـف]01الواقعة[﴾الْوَاقِعَةُ وَقَـعَتِ  لفهم المعنى،وحسَّنه طول الكلام وجوا
ول وهو مفع، ظرف لمحذوف " إذا"ـفا الحديث وأمّ ... نتم أزواجًا ثلاثةكانقسمتم انقسامًا  و :الثانية أيْ " إذا"وتقديره بعد،

2».ونحوه"كشأنَ "أعلمُ وتقديره 

وقد لا تضمن «:يقول السيوطي.ا سبقها القسم غير متضمنة معنى الشرط إذ3تفيد الحال لا الاستقبالظرفية–2
وفي .4»]02الضحى [﴾وَاللَّيْلِ إِذَا سَجَى﴿]01الليل[﴾وَاللَّيْلِ إِذَا يَـغْشَى﴿:نحورط بل تتجرد للظرفية المحضة معنى الش

ا قال العك 5».وإذا معمول للقسم«:يبر إعرا

" إذا"استعملت " إذا"بمعنى " إذ"وكما استعملت «:قال ابن مالك ."ذْ إِ "تكون ظرفاً للماضي تحمل معنى وقد - 3
ِِمْ ياَ أيَُّـهَا الَّذِينَ آمَنُواْ ﴿:كقوله تعالى" إذ"بمعنى  إِذَا ضَرَبوُاْ فيِ الأَرْضِ أوَْ كَانوُاْ غُزى لَّوْ  لاَ تَكُونوُاْ كَالَّذِينَ كَفَرُواْ وَقاَلُواْ لإِخْوَا

هَاأوَْ وَإِذَا رأَوَْا تجَِارَةً ﴿:وله تعالىـــــــــــــــــــــــــــــــــــوكق،]156آل عمران[﴾كَانوُاْ عِندَناَ مَا مَاتوُاْ  فالمواضيع ]62الجمعة[﴾لهَوًْا انْـفَضُّوا إلِيَـْ
6».مقامها" إذا"وقد قامت"إذ"ـصالحة ل

الطلبة في نطلب مبالإعراب في حين يُ "إذا"ق الأساتذة في هذه القضية هو عدم ضبط المنهاج التربوي لموضوعما يؤرّ 
ا،فوقع  واقتصروا على ما ،بعوا المنهاج اتّ فإنْ ،البكالوريا ةبين سندان المنهاج التربوي ومطرقالأساتذة شهادة البكالوريا إعرا

ا ،توسعوا وإنْ ،معانيها ظلموا طلبتهمكرِ وذِ "إذا"ولم يتوسعوا في إعراب ،كر في الكتاب المدرسي ذُ  وذكروا أوجه إعرا
ثم "معاني وإعراب إذا"لذا نقترح ضبط عنوان الدرس ضبطاً دقيقاً فيكون.ومعانيها المختلفة خالفوا المنهاج والكتاب المدرسي

ذا يُ ،)الحرفية الفجائية والتفسيرية(أو)الظرفية،الظرفية الشرطية(لفة نذكر معانيها المخت رسم طريق واحد ويُ ،ضبط الموضوعو
.درسهمجميع الأساتذة في أثناء تقديم يسلكه

الأمر بيد الأساتذة والطلبة اركاالفجائية إشارة مباشرة،ت"إذا"لكتاب المدرسي إلىر الم يش:الفجائية" إذا"ثانياً 
رح السؤال الآتي وطُ .المؤذن ينادي إلى الصلاةفإذادخلت المدينة :، واكتفى بذكر المثال الآتي أحكامهايكشفون ويكتشفون 

لم و؟، وما علامته الإعرابيةاسم أم فعل؟وليها؟ذاوماا؟اتصلوما الحرف الذي؟في المثال" إذا"ما المعنى الذي تحمله :
ا 7.يذكر إعرا

79ص،2ج المصدر نفسه،-1
81، 80،ص 2مغني اللبيب عن كتب الأعاريب،ج -2
84،ص 2،ج المصدر نفسه-3
178،ص 3همع الهوامع،ج -4
1290،ص 2التبيان في إعراب القرآن،ج -5
82،ص 2مغني اللبيب عن كتب الأعاريب،ج -6
ا،الس-7 76، ص نة الثالثة من التعليم الثانوي،شعبة الآداب والفلسفةينظر،اللغة العربية وآدا
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ا،الفجائية"إذا"في أحكام النحاةاختلف في ابن هشامقد جمعهاو .بين من يعدها حرفا ، ومن يعدها ظرفاوفي إعرا
ب،ولا تقع في الابتداء،ومعناها ولا تحتاج لجوا،فتختص بالجمل الاسمية ،أحدهما أن تكون للمفاجأة:جهين إذا على و «:قوله

إِذَا لهَمُ مَّكْرٌ ﴿،]20طه[﴾فإَِذَا هِيَ حَيَّةٌ تَسْعَى﴿ومنه،خرجت فإذا الأسد بالباب :الحال لا لاستقبال نحو
بعدها لا يعمل مالأن إنّ ؛زيداً بالباب بكسر إنّ خرجت فإذا إنّ :وهي حرف عند الأخفش ويرجحه قولهم،]10يونس[﴾

والثالث ،والثاني ابن عصفور،واختار الأول ابن مالك،وظرف زمان عند الزجاج،وظرف مكان عند المبرد ،فيما قبلها
إنّ ]25الروم[﴾ثمَُّ إِذَا دَعَاكُمْ دَعْوَةً ﴿:المفاجأة في قوله تعالىلفظعاملها فعل مقدر مشتق من وزعم أنّ ،الزمخشري 

1».الوقتدعاكم فاجأتم الخروج في ذلك فإذا :التقدير

كون لها يوهو مذهب الكوفيين فلا ،الفجائية قد تكون حرفية عند الأخفش" إذا"ومن قول ابن هشام يتضح أنّ 
.والعامل فيها فعل المفاجأة عند الزمخشري أو الخبر بعدها عند غيره ،وقد تكون ظرفية مكانية أو زمانية فتنصب ،محلا إعرابياً 

ا ونقترح أنْ ،في ظرفيتها الفجائية أو"إذا"في حرفيةاب المدرسيمؤلفو الكتيفصلوعليه يجب أنْ  خذ ؤ يُ ويضبط إعرا
رأي بعيد هلأن؛واعتبار إذا الفجائية حرف لا محل له من الإعراب في هذه المسألة ،الأخفش وابن مالك رأيبالرأي الكوفي و 

ولمح إليه من خلال الأسئلة التي ،أنه لم يصرح بهنهاج إلاّ عن التقدير والتأويل وأيسر فهما للطلبة ،وهو الرأي الذي يتبناه الم
.شهادة البكالورياامتحان الفجائية في بعض أسئلة "إذا"سؤال إعرابجابة عن من خلال الإ،و طرحت 

السؤال عن رحوطُ هيسترَ تمته السر إذا طلبت منه أنْ استك:الكتاب المدرسي المثال الآتيذكُر في:التفسيرية"إذا:"ثالثا
في المثال السابق وترك الأمر للأساتذة " إذا"ولم يشر في القاعدة إلى المعنى الذي أفادته، 2في المثال؟"إذا"الذي تحمله المعنى

وما يرمي إليه ،فهل هي تفسيرية كما يعتقدها البعض ،" إذا"في توقع المعنى الذي تحملهالاختلافوهنا يقع ،والطلبة 
وإن كانت ظرفية فلها محل ،كانت تفسيرية فهي حرف والحرف لا محل له من الإعرابأم هي ظرفية ،فإنْ الكتاب المدرسي 

.محل نصبفي وهي ،إعرابي 
التفسيرية يقول وهو،ولم يذكروا الوجه الثالث، رفيةا ظا فجائية وإمّ إمّ :لا تخرج عن وجهين" إذا"النحاة أنّ يقر جمهور 

أة فالغالب أنْ جتكون لغير مفاأنْ "إذا"والثاني من وجهي«3»...أحدهما أن تكون للمفاجأة:على وجهين :إذا«:شامابن ه
. 5ذكر السيوطي هذين الوجهين دون غيرهماالهمعوفي ، 4»....للمستقبل مضمنه معنى الشرطتكون ظرفاً 

ه ليتبين محلها الإعرابي في المثال الذي صاغو "إذا"يجب على مؤلفي الكتاب المدرسي ضبط المعنى الذي تحمله
البكالوريا رهينة الرأي شهادة وليجنب الأساتذة والطلبة الدخول في متاهات الخلاف النحوي،ويصبح الطالب يوم امتحان ،

.ويضيع حقه أمام أستاذ مصحح يتبنى رأيا مخالفاً ،الذي اختاره أستاذه 
"إذا"إعراب الجملة بعدمسألة 

182،ص 3،ينظر،همع الهوامع،ج 50-48،ص 2مغني اللبيب عن كتب الأعاريب،ج -1
ا،الس-2 76، ص التعليم الثانوي،آداب وفلسفةنة الثالثة من ينظر،اللغة العربية وآدا
48،ص 2مغني اللبيب عن كتب الأعاريب،ج -3
71،ص 2المصدر نفسه،ج -4
177ص،3ج،وامع ع الههم،رظين-5
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و التفسيرية، و اكتفى بالإشارة إلى إعراب فجائية ال" إذا"إعراب الجملة بعدإلى لم يشر الكتاب المدرسي :العرض
ا في محل جر مضاف إليه" إذا"الجملة بعد  ا في في ح1.الظرفية الشرطية بأ شهادة امتحانين يطلب من الطلبة إعرا

.انحوياخلاف"إذا"في إعراب الجملة بعد ومن المعلوم أنّ ،البكالوريا 
الظرفية الشرطية إلى رأيين "إذا"اختلف النحاة في إعراب الجملة الواقعة بعد:الظرفية الشرطية"إذا"الجملة بعد:أولا

؟هي مضافة إلى الجملة بعدها أم لاوهل ،" إذا"وذلك لاختلافهم في عامل النصب في، 
محل جر مضاف إليه فيالظرفية الشرطية تعرب"إذا"الجملة بعدوهو أنّ ؛مذهب الجمهور:الرأي الأول

ا من فعل أو شبهه"إذا"فيعامل النصب لأنّ ؛مضاف"إذا"و ا؛ هو جوا قبل من الزمان ظرف لما يست:لذلك يقال في إعرا
.،وهو مضافافض لشرطه منصوب بجوابهخمتضمن معنى الشرط 
ظرفيية ال"إذا"الجملة بعدوهو أنّ ، مذهب المحققين واختاره أبو حيان حملا على سائر أدوات الشرط:الرأي الثاني

مضافة " إذا"أنّ ومذهب الجمهور«:ندلسيا،قال أبو حيان الألأن العامل فيها شرطها لا جوا؛ الشرطية ليست مضافاً إليه
ا ليست مضافة إلى الجملة لجملة والعامل في إذا الجواب ،وذهب بعض النحاة ل بل هي معمولة للفعل بعدها لا لفعل إلى أ

2».،وهذا الذي نختارهالجواب 

.الفجائية "إذا"الجملة بعد:ثانياً 
ا إن كانت حرفية "إذا"اختلف النحاة في إعراب الجملة بعد ظرفية كذلك نجد الجملة أمالفجائية كما اختلفوا في إعرا

.بعدها تعرب على ثلاثة أوجه
قوله نحولا محل له من الإعراب  فاجأةحرف للم"إذا"لا محل لها من الإعراب إذا أعُْربَِتْ اأ:الوجه الأول

لا محل لها معطوفة على..."وجملة هي حية«):هي حية(وقيل في إعراب ،]20طه[﴾فأَلَْقَاهَا فإَِذَا هِيَ حَيَّةٌ تَسْعَى ﴿:تعالى
»جملة ألقاها

ا في محل جزم جواب ا:الوجه الثاني اَوَإِذَا أذََقـْنَا ﴿:قوله تعالى نحولشرط الجازم أ هُمْ النَّاسَ رَحمَْةً فَرحُِوا ِ وَإِنْ تُصِبـْ
مَتْ أيَْدِيهِمْ إِذَا هُمْ يَـقْنَطوُنَ  في محل جزم جواب الشرط مقترنة )هم يقنطون(فجملة،]36الروم [﴾سَيِّئَةٌ بمِاَ قَدَّ

3.الفجائية)إذا(ب

ا في محل جر بالإضافة لمن أعرب:الوجه الثالث في إعراب يبر كعزمان يقول الالفجائية ظرف مكان أو "إذا"أ
أو "تسعى"العامل فيها فللمفاجأة ظرف مكان" إذا"و«،]20طه[فأَلَْقَاهَا فإَِذَا هِيَ حَيَّةٌ تَسْعَى ﴾﴿:في قوله تعالى"إذا"

4».محذوف

وسكوت واضعي المنهاج ومؤلفي الكتاب المدرسي عن ،كثيرة ومختلفة يةلها أوجه إعراب"إذا"ن الجملة بعد إ:التعليق
ا  هم مع مطالبة الطلبة هلرأي الذي يتوافق مع فكرهم وتوجوترك المسألة مفتوحة بيد الأساتذة يختارون ا،بيان وجه إعرا

ا،السنة الثالثة من التعليم الثانوي،شعبة الآداب والفلسفة،ص-1 75،76ينظر اللغة العربية وآدا
359،ص 16الجدول في إعراب القرآن،ج -2
46،ص 21الجدول في إعراب القرآن ، ج -3
888،ص 2، ج التبيان في إعراب القرآن-4
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ا في  يجب علىوهضم لحقهم في المعرفة والتعلم لتحقيق التكافؤ بينهم ،لذا ،شهادة البكالوريا فيه ظلم للطلبة امتحانبإعرا
م الذهنية ثم لطلبة اعلىدرسي اختيار رأي واحد فيه يسرواضعي الكتاب الم عمم على جميع الثانويات يُ و يتوافق مع قدرا

. تحقيق المساواةلالأساتذة بتبنيه يلُزمو ،
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الثالثل ـــــــــــــــــــــــــالفص
ةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة الميدانيـــــــــــــــــــــــــالدراس

واقع تعليم النحو في مرحلة التعليم الثانوي في الجزائر

الخلفية النظرية للدراسة:أولا
إجراءات الدراسة الميدانية:ثانيا
ومناقشتهاعرض نتائج الدراسة وتفسيرها :ثالثا
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:المبحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــث الأول 
ـــــةالخلفيــــــــــــــــــــــــــة النظريــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة للدراســـــــــــــــــــــــــــــــ

طريقة التدريس:أولا 
الكتاب المدرسي:ثانيا
المنهاج التربوي:ثالثا
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:ـــــــــــةتوطئــــــــــ
مروراً ،بالطريقة التلقينية مناهج وطرائق تدريس متنوعة بدءً مرّ تعليم النحو في الجزائر بمراحل مختلفة اعتمد فيها على

الواقع اليوم أنّ وهي طريقة المقاربة بالكفاءات ،إلاّ ،وصولاً إلى الطريقة المعتمدة حالياً ،بالأهداف الإجرائية بطريقة التدريس 
ولعل أهمها ، رجوة من تدريس النحو في الجزائرولم تحقق الأهداف الم، ةعناهج وطرائق التدريس لم تكن ناجهذه الميثبت أنّ 

من عجز اليوم ما يعانيه طلبتنا والطرق التعليمية هذه المناهج لفشودليل ،رين على التكلم بلغة عربية سليمةتخريج طلبة قاد
م، م وكتابا ا في كلامهم وقراءا وأصبحوا على الرغم من حفظهم لهذه القواعد، في تطبيق القواعد النحوية التي يدرسو

هي سؤال الذي يجب طرحه اليوم ماالو .مهوصعوبة في تعل، دها لما يرونه من تعقيد في نحوهاغة العربية وقواعينفرون من اللّ 
أم إلى المناهج ،صعوبة المادة النحوية نفسها إلى أيعود ذلك من دراسة مادة النحو؟بر ت بالطلبة إلى التهالتي أدّ اببالأس

ه و للإجابة على هذ.؟ضعف الكتب المدرسية التي تقدمهاإلى أم إلى المعلم الذي يعلمها أم ،والطرق المستعملة في تدريسها
.الأسئلة لا بدّ أن نوضح الإطار النظري لهذه العناصر المكونة للعملية التربوية

طريقة التدريس:أولا
هداف والغايات ها المعلمون وتلاميذهم لتحقيق الأالخطة التي يسير علي:يقصد بطريقة التدريس :تعريفها-1

.1المقصودة من التربية والتعليم 
:يلي ماةة المناسبة في التدريس يجب مراعاتيار الطريقلاخ:شروط اختيارها-2

.أن تحقق الطريقة الأهداف المرجوة من التدريس بأيسر السبل- 
.مع المستوى الذهني والنفسي والجسمي للطلبةىأن تتماش- 
.ة في الدرسنضمتتنسجم الطريقة مع المعلومات المأن- 
.دافعية التعلموتولد لديهم ،أن تثير اهتمام الطلبة - 

هول الا:ويجب أن يراعي فيها ثلاث مستويات  التدرج من و التدرج من البسيط إلى المركب ،و نتقال من المعلوم إلى ا
.2المحسوس إلى المعقول

:العربي بصفة عامة، وفي الجزائر بصفة خاصة بطرق مختلفة أهمهاتعليم النحو في الوطن مرّ :طرق تدريس النحو-3
وتسير في خطوات ثلاث، يستهل الأساتذة درسهم بذكر القاعدة، ثم توُضح بذكر بعض : الطريقة القياسية–أ 

فهي تعتمد على الانتقال من العام إلى الخاص ،ومن الكلي إلى .الأمثلة التي تنطبق عليها ،ليعقب ذلك تطبيق على القاعدة
.طريق ينافي قواعد التعلم وهو الانطلاق من الصعب إلى السهلالجزئي ،ومن المبادئ إلى النتائج، ويؤخذ عليها سيرها في

هي عكس الطريقة القياسية ،وتعتمد على الانتقال من الأمثلة إلى القاعدة،وتمر هذه :الطريقة الاستقرائية –ب 
يئة الطالب لتلقي المادة العلمية ثم العرض ؛و  فيه تعرض الأمثلة الطريقة بمجموعة من الخطوات ؛تبدأ بمقدمة تساعد على 

86-85،ص 2011، )د ط(،eped4013، جامعة المدينة العالمية، )مجهول المؤلف(ينظر، طرق تدريس مواد اللغة العربية، -1

306،ص 07يثة،نادر مصاورة، جامعة،عدد طرائق تدريس اللغة العربية في ضوء التربية الحدينظر،-2
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بعد مناقشتها يستنتج الطلبة القاعدة و النحوية مسجلة على السبورة ،ثم الربط والموازنة والمقارنة ؛وفيه تتم مناقشة الأمثلة، 
.بتوجيه من أستاذهم،وأخيرا التطبيق ؛وفيه يتدرب الطلبة على عناصر القاعدة

س القواعد النحوية من خلال الأساليب المتصلة لا وهي أحدث طريقة،تقوم على تدري:طريقة النص الأدبي–ج 
الأساليب المنقطعة،حيث تُستخرج الأمثلة من النص الأدبي الذي يقرؤه الطالب، ويفهم معناه ،ثم يشير إلى ما في هذه 

ا تربط الأمثلة من خصائص،ثم يستنبط القاعدة منها،وفي الأخير تأتي مرحلة التطبيق،وقد فضل الباحثون هذه الطريقة ؛لأ
1.دروس القواعد بما يفهمه الطالب من النصوص الأدبية التي يدرسها

الكتاب المدرسي:ثانيا
هو مؤلف يشتمل على المادة التعليمية التعلمية التي وقع اختيارها وتنظيمها وتبويبها تعريف الكتاب المدرسي - 1

مؤلف تربوي يتم إعداده من قبل مختصين تربويين من وعرضها وفق منهجية معينة للمساعدة على التعليم والتعلم ،أو هو 
2.أجل اكتساب معارف ومهارات حددها برنامج تعليمي معين من أجل تيسير امتلاك تلك المعارف

يشترط في الكتاب المدرسي ليكون وظيفيا وفعالا أن يشتمل على مواصفات :موصفات الكتاب المدرسي -2
:ت الداخلية فمن الموصفا،داخلية وأخرى خارجية 

.أن يترجم الأهداف التعليمية المسطرة في المنهاج التربوي - 

.ع المستوى العقلي والنفسي للطالبأن يتلاءم محتواه م- 

.ساب التلاميذ المعرفة التي تساعدهم على مواجهة المشكلات العلمية والعمليةكا أن يسهم في - 

.أن ينمي مهارات التفكير والتحليل والتركيب والتقويم عند الطالب - 

، ناسب لأعمار الطلبةو الحجم الم، الفني للكتاب مثل الغلاف الجذابتعلق بالإخراجما يومن الموصفات الخارجية 
سية يالعناوين الرئبرازإ:عهاتجنب الأخطاء بجميع أنوا: لبالشروط الفنية مثتعلقما يو ...وتناسق الألوان ،والكتابة الواضحة 

....3إلى وحدات وفصول ومباحثهميتقس،وقائمة المصادر والمراجع ،اشتماله على فهرس ، والفرعية بحروف بارزة
: في كونهوتبرز أهميته:أهمية الكتاب المدرسي- 3

جامعة ورقلة الجزائر،ص 2012،مارس 13، مجلة الأثر،العدد )شنين(طرق تدريس القواعد النحوية وعلاقتها بفكر ابن خلدون،بلخير ينظر،-1
117-122

01ص ،)د م(،)مجهول المؤلف( دراسة حول الكتاب المدرسي،المركز الوطني للتجديد البيداغوجي والبحوث التربوية، -2

faculty.ksu.edu.sa، مرفوع من موقع )آل حيان(استمارة الكتاب المدرسي الجيد،عبد الرحمان صالح -3



75

عارف متنوعة تسهم في تكوين بمفهو يزود الطالب ؛لأن الكتاب وسيلة تثقيفية مهمة ؛ سهم في تطوير شخصية الطالبي- 
.تهشخصي

.المنهاج يقدم المحاور الكبرى والكتاب يفصلها لأنّ ؛ج التربوي ا هدرسي الشارح والمترجم للمنيعد الكتاب الم- 

.ط لتقديم المادة الدراسية للطالبتخطياليساعد المعلم في - 

لأنه يراعي في تأليفه المستويات المعرفية كالتذكر ؛يساعد على تنمية مهارات الطلبة مثل القراءة والكتابة والفهم - 
.والتطبيق والتحليل والتركيببوالاستيعا

.المعارف والتنمية المواهباكتسابيساعد الطالب على - 

المنهاج التربوي:ثالثا
هو مجموعة المواد أو المقررات الدراسية «:التقليديفهومه بالتربويج ا المنهعرف ي:التربويج ا تعريف المنه- 1

هو مجموعة الخبرات التربوية التي تقدمها «:ه الحديثفهوم،و ب1».حجرة الدراسة ويدرسها له المدرسالتي يدرسها الطالب في
بناء البشر وفق أهداف تربوية محددة وخطة المدرسة إلى التلاميذ داخل المدرسة وخارجها لتحقيق النمو الشامل المتكامل في

للمنهاج التربوي المكونةالعناصر ياتضح جلتمن التعريف الأخير .2».علمية مرسومة جسمياً وعقلياً ونفسياً واجتماعياً ودينياً 
والمحتوى المراد تدريسه يراعى فيه الجانب ،ورسم الطريقة التي يتم وفقها ،وهي تحديد الأهداف المرجوة من التدريس ،الدراسي 

.النفسي والجسمي والاجتماعي والديني والعقلي 
تحديد مستقبل الأمة مناهج التربوية أهمية بالغة في لل،)التعليمية(في العملية التربوية التربويج ا من هنا تبرز أهمية المنه

ا فه اسيين عن رأيه في مستقبل أمة سئل أحد السي،والثقافي للأمةقتصادي جتماعي والادد المستوى الاتحتياليوتوجها
.ها في الدراسة أنبئكم بمستقبلها ضعوا أمامي مناهج:فأجاب

في المقاربة ةثلتمالمتدريسهطريقةو ،حدد الأهداف من تدريس مادة النحو نجده وبالعودة إلى المنهاج التربوي الجزائري 
.لكن يؤخذ عليه بعض الهفوات التي يجب تداركها وأهمها ؛نحوية المراد تدريسها كما حدد أهم المواضيع ال،بالكفاءات 

من أهم العناصر التي يحددها المنهاج التربوي المواضيع التي يدرسها الأساتذة : عدم ضبط العناوين ضبطاً دقيقاً - أ 
ومن أمثلة ذلك ،الضبط يعتورها بعض العناوينأنلتربوي الجزائري هذه المواضيع إلاوقد حدد المنهاج ا،لطلبتهم 

فالعنوان عام شامل ،شعبة الآداب والفلسفة وشعبة اللغات الأجنبية سنة الثالثة من التعليم الثانوي لل"الآخرعتلإعراب الم"
ختلاف الاومن هنا يظهر .لمواضيع مختلفة إعراب الفعل الماضي المعتل الآخر أو المضارع المعتل الآخر أو الأمر المعتل الآخر

ذا الموضوع هل يتعاملون مع العنوان بصورته الشامل دمون للطلبة كل يق،فة؟بين الأساتذة في تقديم المادة العلمية الخاصة 
أم يقدمون المادة وفق ما أقره الكتاب لحجم الساعي المخصص لهذا الموضوعوهنا يعترضهم حاجز ا،السابقةالمواضيع

30،ص )دت(،)د ط(وآخرون، مكتبة العبيكان،الرياض السعودية،)الشافعي(المنهج المدرسي من منظور جديد،إبراهيم محمد -1

17،ص )د ت(،)د ط(الفكر ،عمان الأردن وآخرون، دار)يونس(،فتحي )التطوير–التنظيمات –المكونات–الأسس(المناهج -2
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لذا نقترح .الموضوع كثير مخالفة المنهاج التربوي وغير هذاوهو إعراب الفعل المضارع المعتل الآخر وهنا يكونون أمام ؛المدرسي 
.لتكون أكثر ضبطاً و درسي توافق مع الكتاب المتلتعديل هذه العناوين 
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.والعناوين المقترحةضبطاللعناوين التي تحتاج إلى ايوضح) 01(رقم جدول

السنة الأولى جذع مشترك آداب
العنوان المقترح العنوان في المنهج

مضارعينالأدوات التي تجزم فعلين - 
رد والفعل المزيد ومعاني حروف الزيادة-  الفعل ا

نصب الفعل المضارع- 

جزم الفعل المضارع- 
رد والمزيد ومعاني حروف الزيادة-  الفعل ا

المضارع ونصبه الفعل رفع - 
السنة الأولى جذع مشترك علوم

نصب الفعل المضارع- 
ت التي تجزم فعلين مضارعين الأدوا- 

المضارع ونصبهالفعل رفع - 
جزم الفعل المضارع- 

والفلسفةداب شعبة الآالسنة الثانية 
صيغتا التعجب القياسية- 
أوزان مصادر الأفعال الثلاثية- 
مصادر الأفعال غير الثلاثية- 
المصدر الدال على المرةّ والهيئة- 

أفعل التعجب- 
المصدر الأصليأوزان - 
مصادر الماضي غير الثلاثي - 
المصدر الدال على المدّة والهيأة- 

الأجنبيةلغاتشعبة الالسنة الثانية 
الإعراب والبناء في الأسماء- 
صيغتا التعجب القياسية- 
ة والهيئةالمصدر الدال على المرّ - 

الأسماء وبناؤهاإعراب - 
أفعل التعجب- 
الدال على المصدر الدال على المدّة و - 

الهيأة 
يةعلمالشعب الالسنة الثانية 

الممنوع من الصرف بعلة واحدة- 
الصرف بعلتينالممنوع من- 
صيغتا التعجب القياسية- 

الصرف لسبب واحدالممنوع من- 
الصرف لسببين الممنوع من- 
أفعل التعجب - 

و الفلسفةدابشعبة الآالسنة الثالثة ثانوي 
إعراب الفعل المضارع المعتل الآخر- 
معاني أحرف الجر- 
معاني أحرف العطف- 
ا، إذنمعاني وإعراب إذ، إذَ - 
إعراب الفضلة- 

إعراب المعتل الآخر- 
أحرف الجر ومعانيها- 
أحرف العطف ومعانيها- 
إذْ، إذَا،إذن،حينئذ- 
االفضلة-  وإعرا
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اللغات الأجنبيةشعبةالثالثةالسنة 
إعراب الفعل المضارع المعتل الآخر- 
ا،إذنمعاني وإعراب إذ،إذَ - 
الأفعال المتعدية إلى أكثر من مفعول- 

إعراب المعتل الآخر- 
إذ،إذا،إذن،حينئذ- 
أكثر من مفعولإعراب المتعدي إلى - 

السنة الثالثة الشعب العلمية
الأفعال المتعدية إلى أكثر من مفعول-  إعراب المتعدي إلى أكثر من مفعول- 

ومن أمثلة ذلك ما ذكر في منهاج :عدم توافق العناوين في المنهاج التربوي مع محتوى الكتاب المدرسي-ب 
المنهاج إلى بيان أحكام الفعل اففي هذا العنوان يدعون"الفعل المضارع ونصبهرفع "السنة الأولى جذع مشترك آداب في درس 

لا نعثر في محتوى الكتاب المدرسي إلاّ ناالظاهرة أو المنصوب بأن المضمرة لكنصبلنالمضارع المرفوع والمنصوب بأدوات ا
ومعانيها للسنة الثالثة من التعليم الثانوي وفي درس أحرف الجر. على الفعل المضارع المنصوب بأن المضمرة جوازاً ووجوباً 

ثم تبين معانيها لكن محتوى )تعريفها، أنواعها،عملها(شعبة الآداب والفلسفة يدعونا المنهاج إلى عرض أحكام أحرف الجر 
.معانيهاالكتاب لا يذكر إلاّ 

اختلاف العناوين بين المنهاج والكتاب المدرسييوضح) 02(رقم الجدول 
آدابالسنة الأولى جذع مشترك 

العنوان في الكتاب المدرسي العنوان في المنهاج التربوي
المبتدأ والخبر- 
العدد الأصلي والترتيبي- 

امالمبتدأ والخبر وأنواعه- 
العدد الأصلي والعدد الترتيبي- 

علومالسنة الأولى جذع مشترك 
جزم الفعل المضارع بالأدوات التي تجزم فعلين- 
الاسم الموصول –اسم الإشارة - 

جزم الفعل المضارع- 
اسم الإشارة - 
اسم الموصول- 

فلسفةالداب و شعبة الآالسنة الثانية 

صيغ منتهى الجموع- 
امَّ ا،إِ مَّ معاني وإعراب أَ - 
يّ،إيأمعاني وإعراب أي، - 
ن ،كذامعاني وإعراب كم،كأيّ - 
نونا التوكيد مع الفعل المضارع- 

سهاصيغ منتهى الجموع وقيا- 
أما،إما- 
يأ، ي ،أيإ- 
،كذايكم، كأ- 
نون التوكيد مع الأفعال- 
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التعجب- 
الإغراء والتحذير- 
أحرف التنبيه- 
الأصلي مصادر الأفعال الثلاثيةأوزان المصدر - 
ة والهيئةرّ المصدر الدال على الم- 

أفعل التعجب- 
غراء التحذير والأ-
أحرف التنبيه والاستفتاح- 
در الأصليأوزان المص- 
المصدر الدال على المدّة والهيأة- 

جنبيةالأغات للشعبة االسنة الثانية 
والإعراب في الأسماءالبناء - 
التعجب- 
الإغراء والتحذير- 
اسما المكان والزمان- 
المصدر الدال على المرةّ والهيئة - 
جواز تأنيث الفعل للفاعل- 
وجوب تأنيث الفعل للفاعل- 
امتناع تأنيث الفعل للفاعل  - 

بناؤها إعراب الأسماء و- 
أفعل التعجب - 
غراءالأالتحذير و- 
المكان والآلةالزمان وأسماء - 
الهيأةالدال على المصدر الدال على المدّة و- 
جواز تأنيث العامل للفاعل- 
وجوب تأنيث العامل للفاعل- 
امتناع تأنيث العامل للفاعل- 

السنة الثانية الشعب العلمية
الممنوع من الصرف بعلة واحدة- 
الممنوع من الصرف بعلتين- 
أفعال التعجب- 
الإغراء والتحذير- 

الممنوع من الصرف لسبب واحد- 
الممنوع من الصرف لسببين- 
فعل التعجبأ- 
التحذير والإغراء - 

فلسفةالداب و شعبة الآالسنة الثالثة 
معاني حروف الجر- 
معاني حروف العطف- 
المضاف إلى ياء المتكلم- 
جموع القلة- 
البدل وعطف البيان- 
فرادي والجمعياسم الجنس الإ- 
لو،لولا،لوما- 
نونا التوكيد مع الأفعال- 

أحرف الجر ومعانيها- 
أحرف العطف ومعانيها- 
إعراب المضاف إلى ياء المتكلم- 
جموع القلة وقياسها- 
أحكام البدل وعطف البيان- 
فراديالإالجنس الجمعي واسم - 
لولا،لوما ،لو- 
نون التوكيد مع الأفعال- 

جنبيةالأغات للشعبة االسنة الثالثة 
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البدل وعطف البيان- 
لو، لولا، لوما- 
الفعل المتعدي إلى أكثر من مفعول- 

أحكام البدل وعطف البيان- 
لولا، لوما ، لو- 
المتعدي إلى أكثر من مفعولعراب إ- 

السنة الثالثة الشعب العلمية
الخبر مفرد، جملة، شبه جملة- 
البدل وعطف البيان- 
الأفعال المتعدية إلى مفعولين - 

ملةبالجه يشبالالجملة،و الخبر المفرد،- 
أحكام البدل وعطف البيان- 
إعراب المتعدي إلى أكثر من مفعول- 

أقر المنهاج التربوي بعض الدروس مشتركة بين السنوات : المواضيع بين السنوات التعليمية الثلاثتكرار بعض -ج 
السنة المناسبة لهذه تحددلذا يجب أن لا فائدة من تكرارها و،ولا نعلم السر في تكرارها بدلا من الدروس الأخرى ،التعليمية 
.وحذفها من السنوات الأخرى ،الدروس 

الدروس المشتركة بين السنوات التعليمية في المرحلة الثانوية يوضح )03(رقم جدول 
الدروس المشتركة بين 

الثانية والثالثةالسنة 
الدروس المشتركة 

الأولى والثالثةالسنة بين 
الدروس المشتركة 

السنة الأولى والثانيةبين
البدل -  التميز- 

البدل- 
الخبر وأنواعه- 

النعت- 
التوكيد- 
البدل- 
الممنوع من الصرف- 
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:المبحث الثاني
إجراءات الدراسة الميدانية

مجتمع الدراسة: أولا
عينة الدراسة:ثانيا
منهج الدراسة:ثالثا
وصف أداة الدراسة:رابعا

ثبات الأداة:خامسا
صدق الأداة:سادسا
الأساليب الإحصائية المستخدمة:سابعا
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مجتمع الدراسة: أولا
ا لمرحلة التعليم الثانوي في الجزائر باعتبارهم القائمين الفئة المستهدفة من هذه الدراسة هم أساتذة اللّ  غة العربية وآدا

والهدف من اختيار هذه الفئة هو التعرف .ة الوطنية في مادة النحو العربيته وزارة التربيعلى تجسيد المنهاج التربوي الذي أقرّ 
ومدى ،الخاص ومفهوم النحو التعليمي فهوم النحو العام بمة العربية في المرحلة الثانوية ى إلمام أساتذة تعليم اللغعلى مد

م لهذا المفهوم عند تدريسهم مادة النحو العربي  بالمنهاج ومعرفتهم ،وللكشف عن مدى تحكمهم في طرائق التدريس ،مراعا
.باعتباره وسيلة مساعدة للطلبة والأساتذة في تقديم المادة النحويةبمحتوى الكتاب المدرسي التربوي و 

عينة الدراسة:ثانيا
تمع الأصلي ،بالطريقة العشوائية دراسةتم اختيار عينة ال وهم أساتذة اللغة العربية للتعليم ،وهي عينة بسيطة من ا

وهي المديةبطريقة عشوائية ،الولايات من الوطن على بعض انيالاستبزعفقد وُ دقيقة الثانوي، ولتحقيق نتائج علمية 
على أساس أن اانيبتاس) 150(مئة وخمسينوتم توزيعوهران .الوادي،بسكرةورقلة،قسنطينة،  سطيف،  سكيكدة، أدرار، 

إلى ثلاث اثنين وأربعين استبيانا،وزعت حسب متغير الخبرة المهنية وتم استلام ،الأقل كل ولاية بعشر استبيانات علىتمثل
فئات ؛الأولى من سنة إلى عشر سنوات ،والثانية من إحدى حشر إلى عشرين سنة ،والثالثة من عشرين فأكثر بحسب الرتب 
التي استحدثتها وزارة التربية الوطنية،فالفئة الأولى تضم أساتذة التعليم الثانوي والثانية تضم أساتذة التعليم الثانوي الرئيسيين 

.تذة التعليم الثانوي المكونيين،والثالثة تضم أسا
يوضح تكرارات أفراد العينة حسب متغير الخبرة المهنية) 04(جدول رقم 

ثم ) %61.90(سنوات بنسبة كبيرة بلغت )10(إلى )01(يعكس الجدول ارتفاع عدد أفراد العينة ذات الخبرة من 
سنة فأكثر )20(ثم تليها العينة الثالثة من ) %26.20(سنة بنسبة) 20(إلى) 11(تليها العينة الثانية من 

بسياسة الدولة الجزائرية في اعتماد التوظيف في العشر سنوات الأخيرة،وزيادة عدد ويمكن تفسير ذلك ). %11.90(بنسبة
والرسم .الثانويات على المستوى الوطني، وإحالة عدد كبير من الأساتذة على التقاعد وبخاصة عندما أحدثت التقاعد المسبق

.البياني يوضح التباين بين عدد أفراد العينات 

النسبة المئوية التكرارات فئات الخبرة المهنية
61.90 26 سنوات1-10
26.19 11 سنة20- 10
11.90 05 سنة فأكثر20
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حسب متغير الخبرة المهنيةتكرارات أفراد العينةيوضح ):01(رقمرسم بياني

:منهج الدراسة:ثالثا
يتم اكتشاف الحقيقة العلمية والوصول إلى قوانين عامة واسطتهبو علمية إلى منهج علمي تسير وفقه تحتاج كل دراسة

اختار المنهج في البحث العلمي وإنّ . تساعد على تفسير ظاهرة من الظواهر قصد تشخيصها أو وصفها أو تحديد أبعادها
تعليم النحو في المرحلة هو واقع ةدراسالا أن موضوع بمو .شكال المطروحطبيعة الإبو ،مرتبط ارتباطاً وثيقاً بالمادة المراد دراستها 

كل «:رابح بقولهوقد عرَّفه تركي .المنهج الأنسب هو المنهج الوصفي المعتمد على الإحصاء والتحليلفإنّ في الجزائر ،الثانوية 
استقصاء ينصب على ظاهرة من الظواهر التعليمية أو النفسية كما هي في الحاضر بقصد تشخيصها وكشف جوانبها وتحديد 

وقد تم الاعتماد على هذا المنهج في هذه الدراسة،لتشخيص ظاهرة ضعف الطلبة في توظيف قواعد 1».العلاقة بين عناصرها
ا من خلال المنهاج التربوي المقرر في مادة النحو لكلام ،وااللغة في القراءة والكتابة  وطريقة التدريس ،والوقوف على أسبا

.والكتاب المدرسي،المعتمدة 

وصف أداة الدراسة :رابعا
اة الدراسة الميدانية من موضوع إلى آخر بحسب طبيعة الموضوع والإشكال المطروح ،فمنها المقابلات تختلف أد

عينة الدراسة،و عملية سبر الآراء ،ولعل أهمها الاستمارة أو ما يسمى بالاستبيان ؛وهو مجموعة من الشخصية المباشرة ل
في الباحث صياغة طشترَ ويُ الموضوعالأسئلة تغطي مواضيع متعددة ومتنوعة ،ولا يتجاوز عدد الأفراد المستجوبين طبيعة 

.أسئلته بحيث تغطي حاجياته العلمية،وأن يختار عيناته بدقة ،وأن يمنح المستجوبين حرية الإجابة حتى يصل إلى نتائج دقيقة
.هو الدرس النحوي في مرحلة التعليم الثانوي في الجزائر :موضوع الدراسة 

.التعليم الثانوي في الجزائرتشخيص واقع تعليم النحو العربي في مرحلة :الهدف من الدراسة
:الجوانب المستهدفة

130،ص 01،1984مناهج البحث في علم النفس وعلوم التربية،المؤسسة الوطنية للكتاب،الجزائر، ط تركي رابح،-1



84

وقراءة الأمثلة وتحليلها والقاعدة والتطبيقات ،وهي تحضير الدرس ؛وقسم الموضوع إلى أربع مراحل : طريقة التدريس- 1
ال مفتوحاً )20.(أسئلة بما مجموعه عشرون سؤالاً )05(وكل مرحلة تضم خمس، ةلإضافة أيّ للمستجوبين مع ترك ا

.مقترحات يرى المستهدفون بالدراسة ضرورة إضافتها
سؤالاً تتمحور حول الجوانب النظرية والتطبيقية )25(ينوضم خمسة وعشر :قواعد اللغة في الكتاب المدرسيدرس- 2

.في الكتاب المدرسيالنحو لدرس قواعد 
توافق المنهاج مع الحجم الساعي سؤالاً تتعلق ب)11(عشرحدأوضم :درس قواعد اللغة في المنهاج التربوي- 3

.ومدى ملاءمته لتحقيق الأهداف المرجوة من تدريس النحو العربي ،المخصص لتدريس قواعد اللغة 

ثبات الأداة:خامسا
:،وكانت النتائج كالآتي)كروباخألفا(تم حساب معامل الثبات بطريقة الاتساق الداخلي

ألفا كروباخالمحاور
0.44)عبارة20(طريقة التدريس 

0.81)عبارة15(الكتاب المدرسي

0.60)عبارة11(المنهاج التربوي 

0.75)عبارة46(الاتِّساق الكلِّي

يوضح ثبات الأداة بطريقة الاتساق الداخلي) 05(جدول رقم 

أقصاه في محور الكتاب المدرسي يظهر من خلال جدول النتائج أن الثبات كان مرتفعا في محاور الاستبيان حيث بلغ 
بينما كان .ويعود ذلك إلى تقسيم المحور إلى مراحل) 0.44(،وكان ضعيفا في محور طريقة التدريس حيث بلغ)0.81(

). 0.75(الثبات الكلي للمحاور مرتفعا فبلغ 

صدق الأداة:سادسا
:وكانت النتائج كالآتيبطريقة الصدق الذاتي حيث يساوي جذر ألفا كروباخ،تم حساب صدق الأداة 

الصدق الذاتيجذر ألفا كروباخ
0.440.66
0.810.90
0.600.77
0.750.86

يوضح صدق الأداة بطريقة الصدق الذاتي)06(جدول رقم 
والثالث )0.90(فبلغ ) الكتاب المدرسي( يلاحظ من خلال الجدول أن صدق الأداة كان مرتفعا في المحورين الثاني 

طريقة (بينما انخفض صدق المحور الأول )0.86(،وكذلك الصدق الكلي للأداة الذي بلغ)0.77(بلغ ) المنهاج التربوي(
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.ل طريقة التدريسوسببه التباين الحاصل بين مراح) 0.66(فبلغ) التدريس

الأساليب الاحصائية المستخدمة:سابعا
من أجل الوصول إلى )spss(تمت الاستعانة في تحليل البيانات على ببرنامج الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية 

:نتائج دقيقة،واستخدام الأساليب الإحصائية الآتية
م على تساؤلات الدراسةحساب التكرارات والنسب المئوية لأفراد العينة وإجا–1 .با
: باعتبار القيم الآتية.حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات العينة حسب متغير الخبرة المهنية–2

01أبدا تمثل القيمة - 

02أحيانا تمثل القيمة - 

03غالبا تمثل القيمة - 

04دائما تمثل القيمة - 

).ألفا كروباخ(حساب ثبات الأداة عن طريق مقياس الاتساق الداخلي –3
).جذر ألفا كروباخ(حساب صدق الأداة عن طريق مقياس الصدق الذاتي-4
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:المبحـــــــــــــــــــــث الثالث
ومناقشتهاعرض نتائج الدراسة وتفسيرها 

سنوات10إلى 01نتائج الإجابة للعينة ذات الخبرة من  :أولا
سنة20إلى 11نتائج الإجابة للعينة ذات الخبرة من  : ثانيا
سنة فأكثر20نتائج الإجابة للعينة ذات الخبرة من  : ثانيا
المقارنة بين نتائج العينات: رابعا

الاقتراحات والتوصيات: خامسا



87

:توطئة
المحصل نتائجالمن خلال للوقوف على واقع التعليم الثانوي  في الجزائر اتخذنا من الاستبيان آلية من آليات تشخيصه، و 

واسترجاع ،ونقترح الحلول المناسبة التي تساعد على تغيير هذا الواقع إلى الأفضل ،نقف على موطن الخللأنْ عليها سنحاول 
في عملية وضح الهفوات التي وقع فيها الشركاءبحث سنوفي هذا الم،قلوب وعقول أبنائناا فيمغة العربية ونحوها مكانتهاللّ 

انطلاقا من طريقة والأساتذة المدرسون ، ومؤلفو الكتب المدرسية، وطرق التدريسهاج التربويالمنوهم واضعو؛ تدريس النحو
.التدريس والكتاب المدرسي والمنهاج التربوي

قصد حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية)spss(برنامج بعد تفريغ البيانات في
:لإجابات أفراد العينة حسب متغير الخبرة المهنية كانت النتائج كالآتي

سنوات10إلى 01نتائج الإجابة للعينة ذات الخبرة من  :أولا

يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية للفئة الأولى                                                    ) 07(جدول رقم 
)26=ن (لعينة عددها )  سنوات10–01(

المتوسط الفقراتالرقمالمحاور
الحسابي

الانحراف 
المعياري

النسبة 
%

يس
تدر

ة ال
طريق

3.580.6489.5قبل تقديمه؟قواعد اللغة العربيةهل تحضر درس 01
2.080.6852أثناء التحضير؟في ساتذة هل تنسق مع زملائك الأ02
2.900.6873أثناء التحضير؟فيهل تنوع بين المصادر والمراجع03
2.441.1561قبل تقديم الدرس؟المقترحةهل تنجز التطبيقات 04
3.270.8280.7هل تحدد إشكالية الدرس والهدف منه؟05
3.311.0182.7هل  تكتب الأمثلة على السبورة مشكولة؟06
2.351.2358.7أثناء الكتابة؟في بلون مختلف الأمثلةهل تميز 07
3.920.3998؟سليمةهل تقرأ الأمثلة قراءة 08
2.580.7564.5؟سليمةهل يقرأ تلاميذك الأمثلة قراءة 09
3.880.3297أثناء القراءة؟في هل تصوب أخطاء التلاميذ 10
2.810.4970.2هل يستطيع التلميذ استنتاج القاعدة بعد شرحك؟11
1.810.8045.2هل تملي القاعدة على التلاميذ؟12
3.081.0177هل تكتب القاعدة بطريقة جزئية؟13
3.230.8680.7هل تدعم جزئيات القاعدة بشواهد نحوية؟14
2.150.7853.7هل يطغى الجانب النظري على القاعدة؟15
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1.270.4531.7هل تقبل إجابة تلاميذك بالعامية؟16
3.040.8276أثناء الدرس؟في هل تجري تطبيقات فورية 17
3.350.7983.7نهاية الدرس؟في هل تجري تطبيقات كتابية 18
3.350.7483.7هل تترك وقتا لمحاولة التلاميذ؟19
3.380.8084.5هل تصصح التطبيق الكتابي؟20

سي
لمدر

ب ا
كتا

ال

2.960.7274مضبوط ضبطا دقيقا؟قواعد اللغةهل عنوان درس 21
3.280.7982هل الأمثلة مسجلة قبل القاعدة في جميع المستويات؟22
2.401.0860هل الأمثلة المقترحة مضبوطة بالشكل؟23
2.041.0351مميز بلون مختلف أو بخط كبير؟المثالهل 24
2.350.9358.7هل الأمثلة  كافية ومتنوعة؟25
هل الجانب الشكلي للدرس النحوي يلفت الانتباه ويثير 26

عجاب؟الإ
2.000.8950

2.920.7973هل القاعدة المستنتجة تتلاءم مع الأمثلة المقترحة؟27
2.690.7867.2هل المفاهيم والتعريفات مضبوطة ضبطا دقيقا؟28
2.650.8966.2جميع المستويات؟أمثلة في بهل عناصر القاعدة مدعمة 29
3.270.6081.75هل المعلومات المقدمة في القاعدة صحيحة؟30
2.730.7258.2هل يغلب الجانب النظري على القاعدة؟31
2.270.8256.7هل أجزاء القاعدة وظيفية تخدم التلميذ في كتاباته وحياته؟32
2.380.8959.5تطبيقية لما تم استنتاجه؟أمثلةهل يحمل الكتاب 33
2.560.7664التطبيقية ملائمة ومتنوعة؟ الأمثلةهل 34
1.230.5130.7هل يحيل الكتاب التلاميذ إلى المصادر والمراجع النحوية؟35

    
    

    
    

    
    

    
وي 

الترب
اج 

لمنه
2.310.6157.7الذهني للتلاميذ؟هل يتلاءم المنهاج مع المستوى 36ا

لدرس هل يتلاءم المنهاج مع الحجم الساعي المخصص37
؟القواعد

1.580.6439.5

2.270.7256.7هل المنهاج وظيفي يساهم في تنمية قدرات التلميذ اللغوية؟38
2.540.7663.5هل عناوين المنهاج مضبوطة ضبطا دقيقا؟39
المنهاج تتوافق مع عناوين الدروس في الكتاب هل عناوين 40

؟المدرسي
2.800.6470

2.720.7368هل عناوين المنهاج تتوافق مع متن الكتاب المدرسي؟41
شكالية والهدف من ستاذ في تحديد الإهل المنهاج يساعد الأ42

الدرس؟
2.420.8060.5
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2.880.7172المنهاج الجانب النظري؟على هل يغلب 43
2.680.9467؟)كوفيةمبصرية أ(هل يعتمد المنهاج مرجعية واحدة 44
كاف لتحقيق قواعدهل الحجم الساعي المخصص للدرس ال45

هداف؟الأ
1.880.8647

2.540.9863.5هل إدراج النحو كرافد للنص الأدبي يحقق الأهداف؟46
)البدائل(درجات )04(أقصى درجة للاستجابة 

سنوات) 10(إلى ) 01(الخبرة من نتائج العينة ذات تحليل –
الأولى تحضير الدرس والثانية تحليل :بأربع مراحلهاتدريس النحو العربي على اختلافقتمر طر :طريقة التدريس-أ 
على هذه المراحل عبارات الاستبيان لهذا المحوروزعتوقد ،والرابعة التطبيقاتاستنتاج القاعدة،والثالثة ،الأمثلة ومناقشة 

مرحلة استنتاج القاعدة )15-11(من ،مرحلة تحليل الأمثلة ) 10- 06(من ،و مرحلة تحضير الدرس ) 05- 01(من ،ف
العينة الأولى للأساتذة نلاحظ أن في مرحلة التحضير كان نتائج لقينا نظرة على أوإذا مرحلة التطبيقات ،) 16-20(،

وفي ،) %89.5(نسبة بو )3.58(المتوسط الحسابيبلغالدرس قبل تقديمهتحضير مؤشر في ف،الحسابي مرتفعاالمتوسط
التنسيق بين مؤشر أ ن إلاّ ) %80.7(وبنسبة ) 3.27(المتوسط الحسابيتحديد الإشكالية من الدرس والهدف منه بلغ

فارتفاع المتوسط الحسابي للمؤشرين ) %52(نسبةبو )2.08(الأساتذة قبل تحضير الدرس كان منخفضا بمتوسط حسابي 
ا انخفاض مؤشر أمّ ،برة الكافية لذلك فهم مضطرون لتحضير الدروس الخلديهموليست ،الأولين نفسره بأن الأساتذة جدد 

وافتقار بعض وأصحاب الخبرة داخل قاعدة الأساتذة ،التنسيق بين الأساتذة فنفسره بالفجوة الحاصلة بين الأساتذة الجدد 
.للأساتذة أصحاب الخبرةاتالثانوي

نسبة ) 3.31(كتابة الأمثلة على السبورة مشكولة بمتوسط حسابي بلغ مؤشرعفارتفا في مرحلة تحليل الأمثلةأمّ 
وقراءة الأمثلة سليمة بمتوسط حسابي ) %97(بنسبة) 3.88(وتصويب أخطاء التلاميذ بمتوسط حسابي ،) 82.7%(
بنسبة ) 2.81(وفي مرحلة القاعدة ارتفع مؤشر استنتاج التلاميذ للقاعدة بمتوسط حسابي ،) %98(بنسبة ) 3.92(
وكتابة القاعدة بطريقة جزئية ،) %80.7(بنسبة) 3.23(وتدعيم القاعدة بشواهد نحوية بمتوسط حسابي ،) 70.2%(

) 2.15(القاعدة بمتوسط حسابي فيما انخفض مؤشر غلبة الجانب النظري على ) %77(بنسبة) 3.08(بمتوسط حسابي 
والنسبة ) 03(لم يقل متوسطها الحسابي عن ؤشرات مرتفعة نت المكاف،وفي مرحلة التطبيقات ،) %53.7(بنسبة

مما يوضح %) 31.7(ونسبة) 1.27(بمتوسط حسابي جداؤشر قبول الإجابة بالعامية فكان منخفضاإلاّ م) %75(عن
نة حريصون ر النتائج السابقة بأن أساتذة هذه العيفسنو .باللغة العربية السليمةساتذة على التحدث داخل القسمحرص الأ

.ضمن لطلبتهم استيعاب دروس النحوتعلى تطبيق طريقة مثلى 
والجانب ،) للكتابالشكلي(حاولت الدراسة التركيز على الجانب الخارجي :الكتاب المدرسي-ب 

:كالآتي نت نتائج هذه العينة  فكا،لدرس النحو في الكتاب المدرسي ) المحتوي(الداخلي
الجانب الشكلي للدرس النحوي يثير عبارةؤشرلمارجي حيث بلغ المتوسط الحسابي انخفضت مؤشرات الجانب الخ

كل بمتوسط حسابي الأمثلة المقترحة مضبوطة بالشّ شرومؤ ،%) 51(بنسبة) 2.00(الانتباه والإعجاب 
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توسط حسابييرا بمبكانخفاضا)المصادر والمراجع النحويةلىإهل يحيل الكتاب (وانخفض مؤشر ،) %60(بنسبةو )2.40(
بنسبةو ) 3.27(ا في الجانب الداخلي فارتفع مؤشر صحة المعلومة بمتوسط حسابي أمّ .)%30.7(بنسبة و )1.23(
بقيةفيما كانت ،) %73(بنسبةو )2.92(المستنتجة بمتوسط حسابي ومؤشر ملاءمة الأمثلة للقاعدة،) 81.75%(

ومن خلال هذه ،)%58.2(ةبنسبو )2.73(الجانب النظري على القاعدة بمتوسط حسابي بةلغالمؤشرات متوسطة مثل 
المحتوى غير وأن ،لي للكتاب المدرسي غير مناسب للدرس النحوي متفقون على أن الجانب الشكالنتائج يتضح أن الأساتذة

.لم يبلغ نسبا مرتفعةفيفي ظو 
الأهداف لها ووالحجم الساعي المخصص ،المنهاج التربوي لمادة النحو عناوين الدروس دُ دِ يحُ : المنهاج التربوي- ج 
اج ارتفاع مؤشرات ملاءمة العناوين حيث بلغ المتوسط الحسابي لمؤشر ملاءمة عناوين المنهنتائج هذه العينة أظهرتمنها ،و 

ملاءمة المنهاج للحجم الساعي المخصص لدرس القواعد وانخفض مؤشر،) %70(بنسبة) 2.80(للكتاب المدرسي 
) 47(بنسبةو )1.88(بمتوسط حسابي)لتحقيق الأهداففكاهل الحجم الساعي  (مؤشر و ،) %39.5(بنسبة) 1.58(
ا بقية أمّ ) %72(بنسبة و ) 2.88(توسط حسابيبمعلى الجانب التطبيقي -في المنهاج- وارتفع مؤشر غلبة الجانب النظري ،

ظهر نتائج هذه العينة أن المنهاج التربوي يحمل اختلالات  على مستوى الحجم الساعي تُ و .المؤشرات فكانت متوسطة
.المخصص لدرس القواعد وعلى مستوى التوافق بين الجانبين النظري والتطبيقي
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سنة20إلى 11الخبرة من  نتائج الإجابة للعينة ذات : ثانيا
يوضح المتوسطـــــــــــات الحســــــــــــــابية والانحرافـــــــــــــات المعيارية والنسب المئوية للفئة الثانية             ) 08(جدول رقم 

)11=ن (لعينة عددها )  سنة20–11(
المتوسط الفقراتالرقمالمحاور

الحسابي
الانحراف 

المعياري
النسبة 

%

يس
تدر

ة ال
طريق

3.910.3097.75قبل تقديمه؟قواعد اللغة العربيةهل تحضر درس 01
2.550.8263.75أثناء التحضير؟في ساتذة هل تنسق مع زملائك الأ02
3.550.8288.75أثناء التحضير؟فيهل تنوع بين المصادر والمراجع03
3.450.9336.25قبل تقديم الدرس؟المقترحةهل تنجز التطبيقات 04
3.640.5091.00هل تحدد إشكالية الدرس والهدف منه؟05
3.820.4095.50هل  تكتب الأمثلة على السبورة مشكولة؟06
3.730.6493.25أثناء الكتابة؟في بلون مختلف الأمثلةهل تميز 07
4.000.00100؟سليمةهل تقرأ الأمثلة قراءة 08
3.360.6784.00؟سليمةهل يقرأ تلاميذك الأمثلة قراءة 09
3.730.4693.25أثناء القراءة؟في هل تصوب أخطاء التلاميذ 10
2.910.7072.75هل يستطيع التلميذ استنتاج القاعدة بعد شرحك؟11
1.640.8041.00التلاميذ؟هل تملي القاعدة على 12
3.301.0582.50هل تكتب القاعدة بطريقة جزئية؟13
3.730.4693.25هل تدعم جزئيات القاعدة بشواهد نحوية؟14
1.910.9447.75هل يطغى الجانب النظري على القاعدة؟15
1.360.5034.00هل تقبل إجابة تلاميذك بالعامية؟16
3.450.8286.25أثناء الدرس؟في هل تجري تطبيقات فورية 17
3.360.8084.00نهاية الدرس؟في هل تجري تطبيقات كتابية 18
3.001.0075.00هل تترك وقتا لمحاولة التلاميذ؟19
3.640.8091.00هل تصصح التطبيق الكتابي؟20
3.000.6375.00مضبوط ضبطا دقيقا؟قواعد اللغةهل عنوان درس 21
3.101.1077.50هل الأمثلة مسجلة قبل القاعدة في جميع المستويات؟22
2.821.4070.00هل الأمثلة المقترحة مضبوطة بالشكل؟23
2.201.0355.00مميز بلون مختلف أو بخط كبير؟المثالهل 24
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2.361.0259.00هل الأمثلة  كافية ومتنوعة؟25
هل الجانب الشكلي للدرس النحوي يلفت الانتباه ويثير 26

عجاب؟الإ
2.090.9452.25

2.550.9363.75هل القاعدة المستنتجة تتلاءم مع الأمثلة المقترحة؟27
2.640.9266.00المفاهيم والتعريفات مضبوطة ضبطا دقيقا؟هل 28
2.201.1355.00أمثلة في جميع المستويات؟بهل عناصر القاعدة مدعمة 29
3.180.6079.50هل المعلومات المقدمة في القاعدة صحيحة؟30
3.000.6375.00هل يغلب الجانب النظري على القاعدة؟31
2.110.7852.75القاعدة وظيفية تخدم التلميذ في كتاباته وحياته؟هل أجزاء 32
2.000.7750.00تطبيقية لما تم استنتاجه؟أمثلةهل يحمل الكتاب 33
2.300.9457.50التطبيقية ملائمة ومتنوعة؟ الأمثلةهل 34
1.360.5034.00هل يحيل الكتاب التلاميذ إلى المصادر والمراجع النحوية؟35

وي
الترب

اج 
لمنه

ا

2.450.8261.25هل يتلاءم المنهاج مع المستوى الذهني للتلاميذ؟36
لدرس هل يتلاءم المنهاج مع الحجم الساعي المخصص37

؟القواعد
1.450.6836.25

2.180.7554.5هل المنهاج وظيفي يساهم في تنمية قدرات التلميذ اللغوية؟38
2.360.9259.00عناوين المنهاج مضبوطة ضبطا دقيقا؟هل 39
هل عناوين المنهاج تتوافق مع عناوين الدروس في الكتاب 40

؟المدرسي
2.731.1068.25

2.500.8562.5هل عناوين المنهاج تتوافق مع متن الكتاب المدرسي؟41
من شكالية والهدف ستاذ في تحديد الإهل المنهاج يساعد الأ42

الدرس؟
2.180.9854.5

3.000.7075المنهاج الجانب النظري؟على هل يغلب 43
2.561.1364؟)كوفيةمبصرية أ(هل يعتمد المنهاج مرجعية واحدة 44
كاف لتحقيق قواعدهل الحجم الساعي المخصص للدرس ال45

هداف؟الأ
1.640.5041

2.551.0363.75يحقق الأهداف؟هل إدراج النحو كرافد للنص الأدبي46
)البدائل(درجات )04(أقصى درجة للاستجابة 

ةسن) 20(إلى ) 11(الخبرة من نتائج العينة ذات تحليل –
مرحلة التحضير مرتفعة جدا فقد فاقت م فيراشكانت مؤ أن أساتذة هذه العينةالنتائجظهرت: التدريسطريقة - أ 
و مؤشر تحديد ،) %97.75(بنسبة و ) 3.91(احسابياتوسطمقبل تقديمه بلغ تحضير الدرسشرفمؤ ) 85 %(نسبتها 
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لأهمية و إدراكهم ،و هذا ما يعكس اهتمام الأساتذة بالدرس النحوي ،) %91(بنسبة ) 3.64(الإشكالية و الهدف 
فبلغ ، )%85(ات مرتفعة أيضا وفاقت فكانت كل المؤشر ومناقشتها و في مرحلة تحليل الأمثلة .التحضير قبل تقديم الدرس

متوسطا قراءة الأمثلة قراءة سليمة مؤشرو ، )%93.25(بنسبة و ) 3.73(متوسطا حسابيامؤشر كتابة الأمثلة بلون مختلف 
وفي مرحلة القاعدة ارتفعت ).%93.25(بنسبة ) 3.73(تصويب الأخطاء مؤشر و ، )%100(بنسبة و ) 04(حسابيا

كتابة القاعدة بطريقة مؤشرو ، )%93.25(بنسبة و ) 3.73(حسابي توسط بمبالشواهد النحوية دعيم القاعدة ترمؤش
بينما انخفض مؤشر غلبة الجانب النظري على التطبيقي بمتوسط ، )%82.50(بنسبة و ) 3.30(بمتوسط حسابيجزئية 

تصحيح التطبيق الكتابي بمتوسط حسابي شرؤ ا مرحلة التطبيقات فارتفع مأمّ ).%47.75(بنسبة و ) 1.91(حسابي 
و إجراء التطبيقات ، )%86.25(بنسبة ) 3.45(مؤشر إجراء التطبيقات الفورية و ، )%91.00بنسبة و ) 3.64(

بنسبة و ) 1.36(ؤشر قبول الإجابة بالعامية بمتوسط حسابي مو انخفض ، )%84.00(بنسبة ) 3.36(الكتابية 
)34.00%.(

لذا كانت ، طريقة تدريس النحوو متمكنون من،العينة يملكون خبرة معتبرة في مجال التدريس يلاحظ أن أفراد هذه
م إيجابيةظمع ا،فهم يحسنون تحضير دروسهم ، م مؤشرا .و يتحكمون في استخلاص القاعدة و تطبيقا

:ب كالآتياينةفيما يخص الجانب الخارجي للكتتمثلت نتائج هذه الع: الكتاب المدرسي-ب 
كتابة الأمثلة بلون مختلف بمتوسط و، )%77.50(بنسبة و ) 3.00(ضبط العناوين بمتوسط حسابي ارتفاع مؤشر

59.00(بنسبة و ) 2.36(و مؤشر تنوع الأمثلة و كفايتها بمتوسط حسابي ، )%55.00(بنسبة و ) 2.20(حسابي 
ا الجانب أمّ ).%52.25(بنسبة و ) 2.09(بمتوسط حسابي والإعجاب الانتباهيثير و مؤشر الجانب الشكلي، )%

55.00(بنسبة و ) 2.20(تدعيم القاعدة بأمثلة بمتوسط حسابي :مثل، فقد انخفضت أهم مؤشراته)المحتوى(الداخلي 
52.78(بنسبة و ) 2.11(بمتوسط حسابي )حياتهفي كتاباته و في  الطالبأجزاء القاعدة وظيفية تخدم هل(مؤشرو ، )%
و إحالة الكتاب إلى المصادر ، )%50.00(بنسبة و ) 2.00(بمتوسط حسابي )أمثلة تطبيقية الكتاب يحمل هل(و ، )%

المحتوى يميتقتظهر هذه النتائج أن خبرة الأساتذة أهلتهم إلى ).%34.00(بنسبة و ) 1.36(و المراجع بمتوسط حسابي 
تنويع عدمو ،ري ظعلى نقائصه و أهمها غلبة الجانب النافوقفو ، دقيقاا يميتقالداخلي لدرس النحو في مرحلة التعليم الثانوي 

.و غياب الجانب الوظيفيذكرهاالمراجع و 
أظهرت النتائج انخفاض مؤشر ملاءمة الحجم الساعي المخصص لدرس النحو  بمتوسط :المنهاج التربوي- ج 

41.00(بنسبة و ) 1.64(و كفاية الحجم الساعي لتحقيق الأهداف بمتوسط حسابي ، )%36.25(بنسبة و ) 1.45(
بينما ، )%54.50(بنسبة و ) 2.18(و مساعدة المنهاج الأساتذة في تحديد الإشكالية و الهدف بمتوسط حسابي ، )%

ا مؤشر أمّ ، )%75.00(بنسبة و ) 3.00(شر غلبة الجانب النظري على التطبيقي في المنهاج بمتوسط حسابي ارتفع مؤ 
و كذلك ) %64.00(بنسبة و ) 2.65(بمتوسط حسابي امتوسطعلى مرجعية بصرية أم كوفية فكاناعتماد المنهاج على
.للنص الأدبيكرافدمؤشر إدراج النحو  

بما ينة ساتذة هذة العأف، تربوي لمرحلة التعليم الثانويالموجودة على مستوى المنهاج الالنقائصالنتائج تعكس هذه 
و لم يحدد مرجعية مذهبية معينة و عدم ، يتفقون على أن المنهاج غير و ظيفي لا يخدم المعلم و المتعلملديهم من خبرة 

.ملاءمة الحجم الساعي المخصص لدرس النحو
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فأكثر20نتائج الإجابة للعينة ذات الخبرة من  : ثالثا
سنة 20(يوضح المتوسطـــــــــات الحســـــــــــــــابية والانحرافــــــات المعيارية والنسب المئوية للفئة الأولى ) 09(جدول رقم 

)05=ن (لعينة عددها )  فأكثر
المتوسط الفقراتالرقمالمحاور

الحسابي
الانحراف 

المعياري
النسبة 

%

يس
تدر

ة ال
طريق

3.600.8990قبل تقديمه؟قواعد اللغة العربيةهل تحضر درس 01
2.801.0970أثناء التحضير؟في ساتذة هل تنسق مع زملائك الأ02
3.000.7075أثناء التحضير؟فيهل تنوع بين المصادر والمراجع03
2.201.0955قبل تقديم الدرس؟المقترحةهل تنجز التطبيقات 04
3.600.5490هل تحدد إشكالية الدرس والهدف منه؟05
3.400.8985هل  تكتب الأمثلة على السبورة مشكولة؟06
3.400.8985أثناء الكتابة؟في بلون مختلف الأمثلةهل تميز 07
4.000.00100؟سليمةهل تقرأ الأمثلة قراءة 08
2.400.5460؟سليمةهل يقرأ تلاميذك الأمثلة قراءة 09
3.800.4495أثناء القراءة؟في هل تصوب أخطاء التلاميذ 10
2.600.5465هل يستطيع التلميذ استنتاج القاعدة بعد شرحك؟11
1.600.5440هل تملي القاعدة على التلاميذ؟12
3.400.5485هل تكتب القاعدة بطريقة جزئية؟13
3.400.5485هل تدعم جزئيات القاعدة بشواهد نحوية؟14
1.800.8345هل يطغى الجانب النظري على القاعدة؟15
1.801.3045هل تقبل إجابة تلاميذك بالعامية؟16
3.201.3080أثناء الدرس؟في هل تجري تطبيقات فورية 17
3.200.8380نهاية الدرس؟في هل تجري تطبيقات كتابية 18
3.200.4480هل تترك وقتا لمحاولة التلاميذ؟19
2.500.4462.5هل تصصح التطبيق الكتابي؟20

سي
لمدر

ب ا
كتا

3.001.0075مضبوط ضبطا دقيقا؟قواعد اللغةهل عنوان درس 21ال
2.400.5460هل الأمثلة مسجلة قبل القاعدة في جميع المستويات؟22
2.401.1460هل الأمثلة المقترحة مضبوطة بالشكل؟23
2.001.2250مميز بلون مختلف أو بخط كبير؟المثالهل 24
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2.001.2250هل الأمثلة  كافية ومتنوعة؟25
هل الجانب الشكلي للدرس النحوي يلفت الانتباه ويثير 26

عجاب؟الإ
2.201.0955

2.600.8965المستنتجة تتلاءم مع الأمثلة المقترحة؟هل القاعدة 27
2.600.8965هل المفاهيم والتعريفات مضبوطة ضبطا دقيقا؟28
2.600.5465أمثلة في جميع المستويات؟بهل عناصر القاعدة مدعمة 29
3.200.4480هل المعلومات المقدمة في القاعدة صحيحة؟30
2.600.5465النظري على القاعدة؟هل يغلب الجانب 31
2.600.8965هل أجزاء القاعدة وظيفية تخدم التلميذ في كتاباته وحياته؟32
2.600.5465تطبيقية لما تم استنتاجه؟أمثلةهل يحمل الكتاب 33
2.600.8965التطبيقية ملائمة ومتنوعة؟ الأمثلةهل 34
1.800.4445إلى المصادر والمراجع النحوية؟هل يحيل الكتاب التلاميذ 35

    
    

    
    

    
ي  

تربو
ج ال

لمنها
ا

2.400.546هل يتلاءم المنهاج مع المستوى الذهني للتلاميذ؟36
لدرس هل يتلاءم المنهاج مع الحجم الساعي المخصص37

؟القواعد
2.000.7050

2.400.5460تنمية قدرات التلميذ اللغوية؟هل المنهاج وظيفي يساهم في 38
2.601.3465هل عناوين المنهاج مضبوطة ضبطا دقيقا؟39
هل عناوين المنهاج تتوافق مع عناوين الدروس في الكتاب 40

؟المدرسي
2.801.0970

3.001.0075هل عناوين المنهاج تتوافق مع متن الكتاب المدرسي؟41
شكالية والهدف من ستاذ في تحديد الإالمنهاج يساعد الأهل 42

الدرس؟
2.600.5465

2.800.4470المنهاج الجانب النظري؟على هل يغلب 43
2.600.5465؟)كوفيةمبصرية أ(هل يعتمد المنهاج مرجعية واحدة 44
كاف لتحقيق قواعدهل الحجم الساعي المخصص للدرس ال45

هداف؟الأ
1.600.5440

1.600.5440هل إدراج النحو كرافد للنص الأدبي يحقق الأهداف؟46
)البدائل(درجات )04(أقصى درجة للاستجابة 

سنة فأكثر) 20(الخبرة من نتائج العينة ذات تحليل –
تقديمه ومؤشر فبلغ مؤشر تحضير الدرس قبل ،تظهر النتائج ارتفاع مؤشرات مرحلة التحضير :طريقة التدريس- أ

متوسطا حسابياوبلغ مؤشر التنسيق بين الأساتذة ،) %90(بنسبة ) 3.60(تحديد الإشكالية والهدف متوسطا حسابيا 
بنسبة ) 2.20(بمتوسط حسابينجاز التطبيقات قبل تقديم الدرس إبينما انخفض مؤشر ،) %70(بنسبة و ) 2.80(
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فكانت  مرحلة تحليل الأمثلةأمّا.تغنيهم عن إنجاز التطبيقاتالتي لكافية امتلاك الأساتذة الخبرة الىإويعود هذا ،) 55%(
تصويب مؤشر و ،) 04.00(بمتوسط حسابي ) %100(قراءة الأستاذ للأمثلة نسبة مؤشرفبلغ،كل المؤشرات مرتفعة 

بطريقة جزئية وفي مرحلة القاعدة ارتفعت مؤشرات كتابة القاعدة.)3.80(بمتوسط حسابي %) 95(نسبة أخطاء الطلبة 
وانخفض مؤشر غلبة الجانب النظري على ،) %85(بنسبةو ) 3.40(وتدعيم القاعدة بشواهد نحوية بمتوسط حسابي ،

نتهم من تغليب الجانب كبرة الأساتذة التي مبخويفسر هذا %) 45.00(بنسبة و ) 1.80(التطبيقي بمتوسط حسابي 
وفي مرحلة .وتنويع الشواهد والأمثلة لتدعيم القاعدة النحوية،م التطبيقي على الجانب النظري في أثناء تقديم دروسه

ال لمحاولة التلاميذ بمتوسط حسابي ،التطبيقات ارتفعت مؤشرات التطبيقات الفورية والكتابية  ) 3.20(وترك ا
المراحل خبرة الأساتذة التي مكنتهم من تقسيم الوقت المخصص لدرس النحو على لىإوهذا يعود أيضا %) 80(بنسبةو 

م،المختلفة فخصصوا وقتا كافيا لإجراء التطبيقات المتنوعة  .ولمحاولة الطلبة وتصحيح محاولا
مؤشر صحة المعلومات المقدمة أظهرت نتائج هذه العينة أن كل المؤشرات كانت متوسطة إلاّ : الكتاب المدرسي- ب

سجيل فبلغ مؤشر ت) الخارجي(الجانب الشكلي وفيما يخص مؤشرات ،%)80(بنسبةو ) 3.20(فارتفع بمتوسط حسابي 
ومؤشر كتابة الأمثلة بلون ،)%60(بنسبة) 2.40(ضبطها بالشكل متوسطا حسابيا ومؤشر،الأمثلة قبل القاعدة 

فأغلب المؤشرات ) المحتوى(ا الجانب الداخلي أمّ ).%50(بنسبةو )2.00(ومؤشر كفاية الأمثلة متوسطا حسابيا ،مختلف
ر في ثبات النتائج وصدقها للخبرة المهنية من أثماوتظهر هذه النتائج ،) %65(بنسبة) 2.60(يا بلغت متوسطا حساب

للكتاب المدرسي وعدم ووقوفها على الاختلالات المسجلة على مستوى الكتاب المدرسي مثل الضعف في الإخراج الفني
.حتواهبمالاهتمام 
الحجم الساعي مع المنهاج حيث بلغ المتوسط الحسابي توافقتظهر النتائج ضعف مؤشر: المنهاج التربوي- ج

كما .%)40(بنسبة ) 1.60(توافق الحجم الساعي مع تحقيق الأهداف بمتوسط حسابي ومؤشر،%) 50(بنسبة) 3.00(
العناوين توافق وارتفعت مؤشرات ) %40(بنسبةو ) 1.60(توسط حسابي انخفض مؤشر إدراج النحو كرافد للنص الأدبي بم

وكذا ، على الترتيب ) %75(بنسبةو ) 3.10(و) %70(وبنسبة) 2.80(ومع متنه بمتوسط حسابي ،اب المدرسي مع الكت
اعتماد مرجعية مؤشر ا أمّ .) %70(بنسبة و ) 2.80(مؤشرات غلبة الجانب النظري على الجانب التطبيقي بمتوسط حسابي 

يمكن تفسير ضعف توافق الحجم الساعي مع .) %65(بنسبة ) 2.60(بصرية أم كوفية فكان متوسطا بمتوسط حسابي 
اء محتوى الدرس النحويبخالمنهاج وتحقيق الأهداف  في برة الأساتذة التي مكنتهم من توزيع زمن الحصة توزيعا ساهم في إ

وهي الطريقة الحديثة لتدريس القواعد؛اعتماد درس القواعد كرافد للنص الأدبي ا انخفاض مؤشرأمّ ،الزمن المحدد
.ولهم موقف من الطرق الحديثة،وهم مرتبطون بالطرق التقليدية ،فنفسره بأن الأساتذة أصحاب خبرة  وية،النح

العينات الثلاثةنتائجالمقارنة بين-رابعا
ومما، الأستاذة في أثناء تحضير الدرسمن المؤشرات الهامة لنجاح الدرس النحوي التنسيق بين:طريقة التدريس- أ 

العينةثم تليها )% 52(ةـــــــــــــــــــــــــنسببو )2.08(ر عند العينة الأولى بمتوسط حسابي شيلاحظ من خلال النتائج ضعف المؤ 
ه هذو ،)%70(بنسبة و )2.80(ثم العينة الثالثة بمتوسط حسابي،)%63.7(بنسبة و )2.55(الثانية بمتوسط حسابي 

كان الأستاذ قلّت الخبرة  كلما هوهذا مخالف للمنطق لأن،الخبرة زاد التنسيق بين الأساتذةرتفعت اماكلههر أنتظالنتائج
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بين زملائه الأساتذة لاكتساب الخبرة،ونقص الخبرة والتنسيق بين الأساتذة من أهم العوامل التي أدت إلى بحاجة إلى التنسيق
ا مادته العلمية، وبالتالي .ليم الثانوىضعف الدرس النحوي في التع حيث يجد الأساتذة صعوبة في تطبيق الطريقة التي يقدم 

.يخفق في ايصالها إلى الطالب مما يجعل الأخير يشكو صعوبة النحو
خبرة تما زادكلّ هنجد أنالنحويةانب النظري على التطبيقي في القاعدةالجؤشر غلبة مبالمقارنة بين العينات في - 
فقد بلغت نسبة المؤشر في العينة ،تعكسه النتائج وهذا ما،بالجانب التطبيقي أكثر من الجانب النظري اهتمامهزاد الأستاذ
).%45(وفي العينة الثالثة ،)%47.75(وفي العينة الثانية،)%53(الأولى 

:بعض الملاحظات أهمهاعلىيكاد يتفق أفراد العينات:الكتاب المدرسي-ب 
(والعينة الثانية،)%81.75(المعلومات المقدمة في الكتاب المدرسي صحيحة حيث بلغت نسبة العينة الأولى- 1

).% 80(والعينة الثالثة،)% 79.50
حيث بلغت نسبة لتثمين معلوماته ،الكتاب المدرسي لا يحيل على المصادر والمراجع النحوية التي يلجأ إليها الطالب - 2

).% 45(والثالثة ،)% 34(والعينة الثانية ،)% 30.7(العينة الأولى 
والعينة ،)% 50(العينة الأولى حيث بلغت نسبة،الإعجابيثير لا و الانتباهالجانب الشكلي للدرس النحوي لا يلفت - 3

).%55(والعينة الثالثة ،)% 52.25(الثانية 
:على نتائج أهمهاالعيناتأفراد يكاد يجمع :المنهاج التربوي- ج 

%)39.5(بلغت نسبة العينة الأولى حيث النحوية،مع الحجم الساعي المخصص لدرس القواعديتلاءمالمنهاج لا- 1
.%) 50(والعينة الثالثة ،%) 36.25(والعينة الثانية ،
%) 61.25(والعينة الثانية ،%) 57.7(حيث بلغت نسبة العينة الأولى ،م مع المستوى الذهني للطلبة ءيتلاالمنهاج لا- 2
.%)60(والعينة الثالثة ،
والعينة الثانية %) 56.7(حيث بلغت نسبة العينة الأولى ،ي قدرات الطالب اللغوية ينمّ ولا،غير وظيفي التربوي المنهاج - 3
.%) 60(والعينة الثالثة ،%) 54.5(
والعينة ،%) 75(ة الثانية نوالعي،%) 72(عينة الأولى حيث بلغت نسبة ال،يغلب عليه الجانب النظري التربوي المنهاج - 4

.%)70(الثالثة 
والعينة %) 64(والعينة الثانية ،%)67(نسبة العينة الأولى تحيث بلغ،المنهاج لا يعتمد مرجعية مذهبية واحدة - 5

.%) 65(الثالثة 
والعينة ،%) 47(حيث بلغت نسبة العينة الأولى ،لا يحقق الأهداف النحويةالحجم الساعي المخصص لدرس القواعد- 6

.%)40(والعينة الثالثة ،%) 41(الثانية 
والعينة الثانية ،%) 63.5(حيث بلغت نسبة العينة الأولى ،دراج النحو كرافد للنص الأدبي لا يحقق الأهداف إ- 7
.%)40(والعينة الثالثة ،%) 63.75(
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)طريقة التدريس(إجابات أفراد العينات على أسئلة المحور الأوليوضح متوسط ): 02(رسم بياني رقم
يظهر الرسم البياني أن المتوسطات الحسابية الإحصائية للعينات في محور طريقة التدريس كانت متوسطة :التعليق 

والعينة )59.20(وسطهامقارنة بالعينة الثالثة التي بلغ مت)63.70(ومتقاربة،غير أن متوسط العينة الثانية ارتفع قليلا وبلغ 
ويفسر ذلك بأن العينة الثانية تمثل الفترة المتوسطة حيث يكون الأستاذ في أوج ).57.84(الأولى التي بلغ متوسطها 

.عطائه؛فلا هو بالجديد الذي لا يملك الخبرة ،ولا هو بالقديم الذي أرهقه السن وكثرة أعباء الحياة

)الكتاب المدرسي(ط إجابات أفراد العينات على أسئلة المحور الثاني يوضح متوس): 03(رسم بياني رقم 
م على أسئلة هذا المحور إلى حد كبير،حيث بلغ المتوسط :التعليق يظهر الرسم البياني توافق العينات الثلاثة في إجابا

،وهي متوسطات تقترب من )37.20(والعينة الثالثة)37.87(والعينة الثانية) 37.30(الحسابي الإحصائي للعينة الأولى
،مما يوضح أن الخبرة لم يكن لها أثر في إحداث التفاوت بين العينات ) 37.5(المتوسط الحسابي النظري للمحور والذي بلغ
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ذا المحور .في تقييم الكتاب المدرسي،فقد أجمع جميع أفراد العينات على النتائج السابقة والخاصة 

)المنهاج التربوي(يوضح متوسط إجابات أفراد العينات على أسئلة المحور الثالث ) 04(رسم بياني رقم 
م على أسئلة هذا المحور إلى حد كبير،حيث بلغ المتوسط :التعليق يظهر الرسم البياني توافق العينات الثلاثة في إجابا

،وهي متوسطات تقترب من )26.40(والعينة الثالثة)26.25(ثانيةوالعينة ال) 26.47(الحسابي الإحصائي للعينة الأولى
،مما يوضح أن الخبرة لم يكن لها أثر في إحداث التفاوت بين العينات ) 27.5(المتوسط الحسابي النظري للمحور والذي بلغ

ذا المح .ورفي تقييم المنهاج التربوي،فقد أجمع جميع أفراد العينات على النتائج السابقة والخاصة 

يوضح متوسط إجابات أفراد العينات على أسئلة المحاور الثلاثة) 05:(رسم بياني رقم
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تظهر النتائج أن المتوسطات الحسابية الإحصائية للعينات تكاد تقترب من بعضها في جميع محاور الاستبيان، :التعليق
) 122.42(،في حين بلغ المتوسط الحسابي للعينة الأولى)129.29(بلغ إلاّ أنّ المتوسط الحسابي للعينة الثانية ارتفع قليلا لي

طريقة (،وارتفاع المتوسط الحسابي للعينة الثانية سببه ارتفاع متوسط هذه العينة في المحور الأول )122.80(و العينة الثالثة
.صدق نتائجها،وبصورة عامة فإن إجابات أفراد العينة كانت متقاربة مما يبين ثبات الأداة)التدريس

:والتوصيات الاقتراحات:خامسا
.للدرس النحوي؛طريقة التدريس والكتاب المدرسي والمنهاج التربويوتخص المحاور الثلاثة

.التي لا تلبي شروط الدرس النحويالأدبية إعادة النظر في النصوص نقترح- 01
.والتمييزكفاءة النظركل السليم لتحقيقتمييز الأمثلة بخط بارز وبالشّ نقترح- 02
.النحويالدرس نكافية ومتنوعة لتحقيق الأهداف مأن تكون الأمثلةنقترح- 03
لة بتعاد عن الأمثلة المبتذوالا)يالشعري والنثر (ومن التراث الأدبي ،ن الكريم آأن تكون الأمثلة مأخوذة من القر نقترح-04
ا في :مثل فيجب أن يدرس النحو في ظلال اللغة و «، دابالآللسنة أولى ثانوي شعبة درس المفعول بهأكلت البيضة وقشر

.1»الأدب من خلال عبارات قيّمة كتبت في موضوع حيوي يهم الطلبة
هولدروس النحو معتمدة على التدرج من الممنهجية محكمة في عرض اعتمادنقترح- 05 ومن السهل إلى ،علوم إلى ا

.الصعب 
.أثناء تقديم الدرس النحويفي الوسائط الإعلامية بالاستعانةنقترح- 06
.وشكله الخارجي دوريا بما يتناسب مع التطور الذهني للطلبة ،مراجعة محتوى الكتاب المدرسي نقترح- 07
.هاذفها أو تعديلبحا ر في بعض العناوين إمّ ظإعادة الننقترح –08
يجب أن لا «.الخلافيةالقضاياتجنبو ،م مع مستوى الذهني لطلبة المرحلة الثانويةءتلاتختيار المواضيع التي انقترح-09

ال للقراءة الأدبية، وأمّا ما عداها من  نشغل الطلبة بمسائله إلاّ بالقدر الذي لا غنى عنه في سلامة التعبير لنفسح أمامهم ا
2.»مسائل فيجب أن يترك للذين يتخصصون في اللغة

.ه تعبير في و اتهوية التي يحتاجها الطالب في كتابالمواضيع النحعلىالتركيزحنقتر - 10
والتنسيق بين )الثانوي،المتوسط الابتدائي(ات التعليمالتدرج بين المستويواعتمادالتربويإعادة النظر في المنهاجنقترح- 11

.لهذه المستوياتالمناهج التربوية
.بزيادة ساعاتهالحجم الساعي المخصص لدرس النحوفي إعادة النظر نقترح- 12
.بدقة للدرس النحوي ية بذهتحديد المرجعية المنقترح- 13
.تحديد مفهوم النحو بدقة ،وتحديد أبوابه لتجنب تداخل المواضيع اللغويةنقترح- 14

271ص طرق تدريس مواد اللغة العربية،-1

269المصدر نفسه،ص -2
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وسالدر وتجنب تكرار،ولى والثانية والثالثة م الثانوي الأيللتعلةفي الدروس بين المستويات الثلاثمراعاة التدرجنقترح-15
.بينها 
ضرورة تثمين الدرس مع تغليب الجانب التطبيقي على الجانب النظري في المنهاج والكتاب وتقديم الدروس نقترح-16

بالناحية التطبيقية إن عناية المعلمين متجهة إلى الجانب النظري منها فلم يعنوا «،الرسمية الامتحاناتالنحوي بنقاط محترمة في 
1.»إلاّ بالقدر الذي يساعد على فهم القاعدة وحفظها

.أثناء تحضير المناهج التربوية والكتب المدرسية في استشارة الأساتذة نقترح- 17
لعل «،؛ليتناسب مع الحجم الساعي،ولإتاحة الوقت للجانب التطبيقيلمادة النحونامج الدراسيبر تخفيف النقترح- 18
ا التلاميذ من أ ا كدّست أبواب النحو في مناهجـــــها، وأرهق  لكنه لا يجد من الوقت ...سباب صعوبة النحو في المدارس أ

ا المنهاج الدراسي من غير تمييز بين ما هو ضروري منها وما  متسعا للتطبيق على هذه الأبواب الكثيرة من النحو التي شحن 
2.»هو غير ضروري

.تطبيق الوضعية الإدماجية في الامتحانات الرسميةنقترح- 19
.الثانويربط دروس النحو بالواقع الذي يعيشه الطالب نقترح- 20
نقترح إيجاد آليات تساعد الأساتذة على التنسيق، وعلى التكوين لإتقان عملية التدريس، ومن هذه الآليات تكليف –21

م الم .هنية عشرين سنة بتكوين الأساتذة الجدد الذين يفتقرون إلى الخبرةالأساتذة المكونين الذين تفوق خبر

268ص المصدر نفسه،-1

268طرق تدريس مواد اللغة العربية ،ص -2
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تناول البحث الدرس النحوي في مرحلة التعليم الثانوي في الجزائر بالوصف والنقد فتوصل إلى جملة من النتائج شملت 
ومن أهم ،والكتاب المدرسي وطريقة التدريس) الدراسي (وهي المنهاج التربوي ،أهم العناصر المتصلة بتدريس النحو العربي

:هذه النتائج 
:على مستوى المنهاج التربوي -أ 

ركّز من خلال ؛لأنّ ذكره يساعد في تحديد المباحث المقررة على الطلبة،فقد المنهاج التربوي مفهوم النحو لم يذكر- 1
.الجانب الوظيفي للنحو على الإعراب أكثر من النحوية والصرفية ،و فصل بين المباحثالالعناوين على

في إلاّ لب المباحث النحوية توجهت توجها بصرياأغلم يحدد المنهاج التربوي المرجعية المذهبية للدرس النحوي رغم أنّ - 2
بواب أمام الاجتهاد و الاختلاف في الرأي بين الأوعدم تحديد المرجعية يفتح ،بالرأي الكوفي فيها ذ خِ أُ بعض القضايا التي

.لتناول القضايا الخلافيةذهنيا لأنه ليس مؤهلا ؛مما ينعكس سلبا على الطالب في مرحلة التعليم الثانوي ،سينالأساتذة المدرّ 
العلمية التي يقدمها ةادالماختيار علىمما لا يساعد الأستاذ ،كثير من عناوين دروس النحو غير مضبوطة ضبطا دقيقا -3

.لطلبته
في مرحلة التعليم الثانوي ، فكثير من الدروس مكررة بين السنوات يغياب التنسيق بين المناهج التربوية للدرس النحو -4

.وبين الشعب
، فكثير من ط والثانويـــــدائي والمتوســــــل التدريس الابتـــــوي في مراحـــــوية للدرس النحــــــج التربـــــــغياب التنسيق بين المناه-5

.الدروس مكررة ولم يراع التدرج في عرضها
.من تدريسهلا يسهم في تحقيق الأهداف المرجوةلمادة النحو المخصصالحجم الساعي - 6
علمية النظرية، وإجراء التطبيقات الكتابية،مع كثافة الحجم الساعي المخصص لمادة النحو غير كاف لتقديم المادة ال–7

.البرنامج المقرر للشعب الأدبية
.المنهاج التربوي لمادة النحو أقرّ مواضيع لا تتلاءم مع المستوى الذهني والنفسي لطالب مرحلة التعليم الثانوي–8
.كثير من موضوعات النحو التي أقرها المنهاج التربوي لا يحتاج إليها الطالب كثيرا في استعمالاته اليومية–9

:على مستوى الكتاب المدرسي–ب 
الإخراج الفني لدرس النحو غير وظيفي، وغير جذاب ،ولا يثير اهتمام الطالب في مرحلة التعليم الثانوي،فلم تُستخدم –1

.وضح القضايا النحوية المراد دراستها بخط بارزالألوان ،ولم تُ 
الأمثلة المستخدمة لاستنتاج القاعدة النحوية غير كافية ومتنوعة،مما يضطر الأستاذ إلى البحث عن أمثلة أخرى تتناسب -2

.مع القاعدة النحوية خارج النص المقترح
وهو في - لنبوي والشعر العربي التي تجعل الطالب الثانوي إهمال الكتاب المدرسي للشواهد من القرآن الكريم والحديث ا–3

.مرتبطا بمقومات هويته الدينية والقومية والوطنية–فترة عمرية حساسة 
م وإثرائها–4 .الكتاب المدرسي لا يساعد الطلبة ،ويحيلهم إلى المصادر والمراجع التي تفيدهم في تعميق معلوما
. لجانب النظرييغلب على الكتاب المدرسي ا–5

:على مستوى طريقة التدريس–ج 
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غياب التنسيق بين أساتذة اللغة العربية في أثناء تحضير درسهم النحوي ،وهي قضية من أهم القضايا التي أسهمت في –1
الأساتذة إضعاف الدرس النحوي في مرحلة التعليم الثانوي ؛لأنّ أغلب الأساتذة يفتقرون إلى الخبرة اللازمة،فالتنسيق بين

.يضمن حسن استغلال الوقت ،وتنظيم المعلومات النظرية ،والتطبيقات الكتابية،ويساعد في توحيد طريقة التدريس
غلبة الجانب النظري على التطبيقي حيث يركز الأساتذة كثيرا في أثناء تقديم درسهم على المعلومات النظرية، ويهملون –2

هم وسيلة لترسيخ المعلومة،فالنحو ليس غاية في ذاته بل وسيلة لتحقيق هدف أسمى وهو التطبيقات الفورية والكتابية؛وهي أ
.تخريج طالب يحسن القراءة والكتابة بلغة عربية سليمة إنْ لم نقل فصيحة
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المــــــــــــــــــــــــــلاحق
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01:الملحق رقم
لسنوات التعليم الثانويالنحو والصرفالمقرر الدراسي لمادة
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02:الملحق رقم
الاستبيان: أداة الدراسة
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03:الملحق رقم
2013بكالوريا التعليم الثانوي
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04:الملحق رقم
2013بكالوريا التعليم الثانوي
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ملخص البحث



136

يبحث في الإشكالية ،دراسة وصفية نقدية-الدرس النحوي في مرحلة التعليم الثانوي في الجزائر:موضوع البحث 
هل يمكن أن نوَّحد الدرس النحوي في مرحلة التعليم الثانوي وفق مذهب نحوي واحد ،وهل الدرس النحوي بصوته :الآتية 

الأدبيةويتذوق النصوص ،الحالية في مرحلة التعليم الثانوي قادر على تخريج طالب يحسن القراءة والكتابة و التكلم بالعربية 
إدراكاقراءة وتحليلا و 

ويهدف البحث إلى الوقوف عند الاضطراب الحاصل في المنهاج التربوي والكتاب المدرسي وطرق تدريس 
.النحو في الجزائر من ناحية اختيار المذهب النحوي والهدف من تعليم النحو العربي

ع آراء أساتذة اللغة العربية في التعليم الذي استطلالاستبيانبولتحقيق أهداف البحث طبق المنهج الوصفي والاستعانة 
:من النتائج المتوصل إليهاو كأداة للدراسة الميدانية،الثانوي حول المنهاج التربوي لمادة النحو وطريقة وأهداف تدريسه

.غياب المرجعية الفكرية في المنهاج التربوي فلم يحدد المذهب النحوي المختار لتدريس النحو العربي-
.ج لا يتلاءم مع مستوى الذهني والنفسي للطلبة المنها -
.الحجم الساعي لا يتلاءم مع دروس النحو-
.المنهاج غير وظيفي ولا يساعد الطالب في تنمية قدراته اللغوية - 
.عناوين المنهاج والكتاب المدرسي غير مضبوطة ضبطا دقيقا- 
.غلبة الجانب النظري على الجانب التطبيقي - 
.الطريقة الجديدة التي تعتبر درس النحو رافدا للنص الأدبي غير وظيفية ولا تحقق الأهداف- 
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ABSTRACT
Summary of research

The subject of research: Grammar lesson at the secondary stage of education in

Algeria is a critical and descriptive study, looking into the following problem: Can we

unify the grammar lesson at the secondary stage of education in accordance with one

syntactic doctrine? And if the current grammar lesson at the secondary stage of

education, as it now, is able to graduate students who master reading, writing and

speaking Arabic, and taste literary tests texts in all sides.

The research aims to clarify the confusion between the educational curriculum

and school textbooks and the choice of the best syntactic method to tech grammar and

its aims in Algerian educational system.

In order to achieve the objectives of the research, the descriptive approach and use

of the questionnaire are applied to see the Arab language teachers in secondary school

views on educational curriculum of grammar, and its way of teaching and objectives as

practical study.

The results reached were:

- The absence of intellectual reference in the educational curriculum doctrine did

not precise the suitable syntactic method to tech grammar.

- The curriculum is not consistent with the mental and psychological level.

- The amount of hours does not fit the grammar lesson.

- The curriculum is not functional, and it does not help students in developing their

linguistic abilities.

- Curriculum’s titles and also the textbook’s ones are not well precised.

- Preponderance of theoretical side rather than the practical one.

- The new method which consider the grammar lesson as a part of the literary text

is not functional and does not realize the aims.
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قائمة المصادر والمراجع
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.عن عاصمالقرآن الكريـــــم ،روايــــة حفــــص *
:المصادر والمراجع*

د (دار النذير للطباعة والنشر والتوزيع،بغداد ،العراق،فاضل صالح السامرائي،ابن جني النحوي-01
.هـ1389،)ط

02،1992القاهرة مصر ،ط ،النشر، مطبعة لجنة التأليف والترجمة وإبراهيم مصطفىإحياء النحو،-02
،القاضي أبي سعيد بن عبد االله السيرافي، تحقيق طه محمد الزيني و محمد عبد المنعم أخبار النحويين البصريين-03

.01،1955خفاجي،مطبعة مصطفى البابي الحلبي وأولاده،مصر،ط 
عبد اللطيف عبيد، طبع /،لطوف العبد االلهربيأسباب ومسببات تدني مستوى تعليم اللغة العربية في الوطن الع-04

2010برعاية المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم،إدارة التربية، تونس، 
faculty.ksu.edu.saعبد الرحمان صالح آل حيان، مرفوع من موقع ،استمارة الكتاب المدرسي الجيد-05

.2003) د ط(مصر،الثقافة للطباعة والنشر،القاهرةدار،محمود فهمي حجازي، أسس علم اللغة العربية-06
.01،1988، دار الدعوة،الاسكندرية مصر،ط محمد عبد االله جبرالأسلوب والنحو،-07
اج، تحقيق عبد الحسين الفتلي،مؤسسة الرسالة بيروت،لبنان،طأبو بكر محمد بن سهل بن السرّ الأصول في النحو،- 08
03 ،1996 .
ط اليمامة بيروت لبنان ،دار - دمشق سورية ،محي الدين الدرويش ، دار ابن كثير،بيانهإعراب القرآن الكريم و-09
07 ،1999.
،أبو البركات عبد الرحمان كمال الدين بن محمد دلة في أصول النحوالإغراب في جدل الإعراب ولمع الأ-10

.1957،) د ط (السورية،سوريا ،، تحقيق سعيد الأفغاني،مطبعة الجامعةالأنباري
، مطبعة دار المعارف ،جلال الدين عبد الرحمان بن أبي بكر السيوطيالاقتراح في علم أصول النحو-11

.ه 01،1310النظامية،حيدرأباد،دكن المحمية،ط
،الديوان الوطني للامتحانات والمسابقات الشعب العلميةامتحان بكالوريا التعليم الثانوي،-12

.2014الجزائر،دورة جوان 
،الديوان الوطني للامتحانات والمسابقات امتحان بكالوريا التعليم الثانوي،شعبة الآداب والفلسفة-13

.2013الجزائر،دورة جوان 
أبو الفضل إبراهيم،دار الفكر بن يوسف القفطي، تحقيق محمدجمال الدين الحسن و أب،انباه الرواة على أنباه النحاة-14

.1،1986مؤسسة الكتب الثقافية ،بيروت لبنان،ط –العربي، القاهرة مصر
،أبو البركات عبد الرحمان كمال الدين بن محمد البصريين والكوفيينالنحويينالإنصاف في مسائل الخلاف بين-15

.)د ت (،)د ط (قاهرة،مصر،الأنباري ، تحقيق  جودة مبروك محمد مبروك،مكتبة الخانجي،ال
،أبو البركات كمال الدين عبد الرحمان بن محمد الأنباري، الإنصاف في مسائل الخلاف بين النحويين البصريين والكوفيين- 16

).د ت(،)د ط(ومعه الانتصاف من الإنصاف،محمد محي الدين عبد الحميد،دار الطلائع،القاهرة مصر
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.03،1988موحي، دار الخطابي للطبع والنشر،المغرب العربي،ط ،محمد آيتالأهداف التربوية-17
،أحمد بن عبد االله الباتلي ، دار الوطن للنشـــــــــــــــــــــــر،الرياض أهمية اللغة العربية و مناقشة دعوى صعوبـــــــة النحـــــــــــو- 18

.هـ 1412، 01السعودية،ط 
.031989القاسم الزجاجي ،تحقيق مازن المبارك، دار النفائس،بيروت لبنان،ط،أبوالإيضاح في علل النحو-19
دار ،جلال الدين عبد الرحمان السيوطي،تحقيق محمد أبو الفضل إبراهيم ،بغية الوعاة في طبقات اللغويين والنحاة- 20

.02،1979الفكر ،ط 
عيسى البابي مطبعة محمد البجاوي،تحقيق علي ،أبو البقاء عبد االله بن الحسين العكبري، التبيان في إعراب القرآن- 21

).د ت(،)د ط(،الحلبي وشركاه
.1981،)ط ج(،لبنان،، معهد الإنماء العربي،عفيف دمشقيةتجديد النحو العربي-22
.1991، )د ط(،القاهرة مصر،، دار الشواف،علي أحمد مدكورتدريس فنون اللغة العربية-23
د (،ابن مالك ، تحقيق محمد كامل بركات،دار الكتاب العربي للطباعة و النشر،تسهيل الفوائد وتكميل المقاصد-24
.1967،)ط

د (،02طمصر القاهرة،دار المعارف ،شوقي ضيف ،ير النحو التعليمي قديما وحديثا مع نهج تجديدهسيت-25
)ت

.1988،)د ط(،عبده الراجحي، دار النهضة العربية،بيروت لبنان،التطبيق النحوي-26
تحقيق عادل أحمد عبد الموجود وعلى محمد معوض ،أبو حيان محمد بن يوسف الأندلسي ،تفسير البحر المحيط- 27

.)د ت (،)د ط (دار الكتب العلمية بيروت لبنان،،
، )د ط(الجزائر،ني ، تحقيق أحمد جاد،دار البصائر للنشر والتوزيع ييمصطفى الغلا،جامع الدروس العربية-28

2010.
ـــد مؤسسة الإيمان،دمشق ،محمود بن عبد الرحيم الصافي، دار الرشيالجدول في إعـــراب القرآن الكـــــــريم- 29

ه04،1418ط:سورية
.1976،)07داب الرافدين، العددمجلة آ(، ،الحسن بن قاسم المراديالجمل التي لها محل من الإعراب-30
دار محمد نديم فاضل و ،الحسن بن قاسم المرادي ، تحقيق فخر الدين قباوةالجنى الداني في حروف المعاني-31

.1996، 02الكتب العلمية،بيروت، لبنان، ط
امشــــها مني أحمـــــــــــــــد بن محمـــــــــد الش،نيحاشيـــــــــــــة الشمّ -32 شرح محمـــــــــــد بن أبي بكر الدمــــــــــاميني على مغني ،و

.)د ت(،)د ط(تقي الديــــــــن ، المطبعة البهية،مصر،اللبيب،
)دت(،)دط(،محمد بن علي الصبان، تحقيق طه عبد الرؤوف سعد، المكتبة التوفيقيةحاشية الصبان-33
،أحمد بن محمد البجائي الأبذّي شهاب الدين الأندلسي ، تحقيق نجاة حسن عبد نولي،طبعة الحدود في علم النحو-34

.112،2001العدد 
،أبو الفتح عثمان بن جني النحوي، تحقيق محمد علي النجار،دار الكتب المصرية،المكتبة العصرية،مصـــر الخصائص-35
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.)د ت(،)د ط(
.التربويةوطني للتجديد البيداغوجي والبحوث ، المركز ال)المؤلفمجهول(،دراسة حول الكتاب المدرسي-36
،عبد القاهر الجرجاني ، تحقيق محمد رشيد رضا،دار الكتب العلمية بيروت دلائل الإعجاز في علم المعاني-37

.01،1988طلبنان،

.1983،)د ط(،دار بيروت للطبـــــــاعة والنشــــــــــــــــــر،ديوان المتنبي-38
).د ت)  (د ط(،،شرح وتقديم عباس عبد الساتر،دار الكتب العلـــــــــــــــــــــــمية،بيروت لبنانديوان النابغة الذبياني-39
.1965،)د ط(،دار القومية للطباعة والنشر،القاهرة مصر،ديوان الهذليين-40
.1986، )طد (،دار بيروت للطباعة والنشر،بيروت لبنان،ديوان جرير-41
.)د ت(،)د ط(،دار صادر ،بيروت لبنان،ديوان جميل بثينة-42
).د ت(،01ـــــــــــــمية،بيروت لبنان،ط أحمد حسن سبج،دار الكتب العلـــــــ،تقديم وشرح مةديوان ذي الرّ -43
011988،شرح علي حسن فاعـــــــــــــــور،دار الكتب العلـــــــــــــــــمية بيروت لبنان، ط ديوان زهير بن أبي سلمى-44
إبراهيم البنا،دار ، تحقيق محمد)ابن مضاء(،أبو العباس أحمد بن عبد الرحمان اللمخي القرطبي الرد على النحاة-45

.01،1979الاعتصام ،ط 
02ط عثمان بن جني ، تحقيق حسن هنداوي،دار القلم ،دمشق سوريا ،أبو الفتحسر صناعة الإعراب-46

،1993.
،عبد الحي بن أحمد بن محمد بن العماد العكبري، تحقيق محمود الأرناؤوط شذرات الذهب في أخبار من ذهب-47

.1986، 01،دار ابن كثير،دمشق سوريا،بيروت لبنان،ط 
القاهرة ،تحقيق محمد محي الدين عبد الحميد،دار مصر للطباعة،االله بن عقيلبهاء الدين عبد ،شرح ابن عقيل -48

.20،1980مصر، ط
دار الفكر ضبط وتصحيح يوسف الشيخ محمد البقاعي،،محمد الخضريشرح ابن عقيل،ى علحاشية الخضري-49

.2003، 01،بيروت لبنان،ط 
دار بن عيسى الأشموني، تحقيق محمد محي الدين عبد الحميد،،علي بن محمد شرح الأشموني على ألفية ابن مالك-50

.01،1955الكتاب العربي،بيروت لبنان،ط
منشورات محمد علي تحقيق محمد باسل عيون السود،خالد بن عبد االله الأزهري ،شرح التصريح على التوضيح-51

.2000، 01،طبيروت لبنان،بيضون دار الكتب العلمية 
الدين محمد بن الحسن الأسترابادي، تحقيق يوسف حسن عمر،جامعة قاريونس ، ،رضيّ على الكافيةضيّ شرح الرّ -52

.02،1992بنغازي ليبيا،ط
دار هريدي،تحقيق عبد المنعم أحمد ،محمد بن عبد االله بن مالك جمال الدين أبو عبد االله ، شرح الكافية الشافية-53

) د ت(،)د ط(المأمون للتراث،السعودية
) د ت(،)د ط(،موفق الدين يعيش بن علي بن يعيش، إدارة الطباعة المنيرية،مصر،شرح المفصل-54
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،أبو الحسن علي بن محمد بن علي بن خروف الإشبيلي، تحقيق سلوى محمد عمر جاجيشرح جمل الزّ -55
هـ1419، )د ط(عرب،سلسلة الرسائل العلمية الموصى بطبعها ،جامعة أم القرى السعودية،

01،ابن قاسم المالكي ، تحقيق خالد فهمي  ،مكتبة الآداب ،القاهرة مصر ط شرح حدود النحو للأبذي-56
،2008.

ومعه كتاب منتهى الأدب بتحقيق شرح ،ابن هشام الأنصاري،رفة كلام العرب ــــشرح شذور الذهب في مع-57
.2004، )د ط(،مصر،القاهرة،ار الطلائعد،محمد محي الدين عبد الحميدتأليف ، ،شذور الذهب

عبد االله الفاكهي،تحقيق المتولي رمضان أحمد الدميري ،مكتبة وهبة،القاهرة مصر،ط،شرح كتاب الحدود في النحو- 58
02 ،1993.
،محمد بن إسماعيل أبو عبد االله البخاري، تحقيق محمد زهير بن ناصر الناصر،دار طوق النجاة،ط صحيح البخاري-59
.ه 1422، 01
.2012، )د ط(،أحمد أمين ، مؤسسة هنداوي للتعليم والثقافة،القاهرة مصر،ضحى الإسلام-60
).د ت) (د ط(دني ،جدة ،م الجمحي، شرح محمود محمد شاكر،دار الممحمد بن سلاّ ،طبقات فحول الشعراء-61
.2011) د ط(جامعة المدينة العالمية ،)مجهول المؤلف (،طرق تدريس مواد اللغة العربية-62
د (مصر،دار العلوم والثقافة للنشر والتوزيع القاهرة،تحقيق محمد إبراهيم سيلم ،و هلال العسكريبأ،الفروق اللغوية-63
.)د ت(،)ط

.02،1986بيروت لبنان ،ط .،مهدي المخزومي ، دار الرائد العربي في النحو العربي نقد وتوجيه -64
محمد صلاح قرح و أحمد محمد صقر،القواعد الأساسية للنحو والصرف للمرحلة الثانوية وما في مستواها- 65

.2011/2012،)د ط (التعليمية،مصرمحمد عبد الحميد غراب، طبع برعاية مركز تطوير المناهج والمواد ،
.) د ت(،)ط ج(،علي بن محمد الشريف الجرجاني، مكتبة لبنان ،بيروت،لبنان،كتاب التعريفات-66
،أبو بشر عمرو بن عثمان بن قنبر سيبويه ، تحقيق عبد السلام محمد هارون،مكتبة الخانجي،القاهرة مصر،ط الكتاب-67
03،1988.
01،محمد علي التهانوي، تحقيق علي دحروج،مكتبة لبنان،بيروت لبنان،طاف اصطلاحات الفنون والعلومكشّ -68

،1996.
بن أحمد الزمخشري، دار الكتاب العربي،بيروت ط ،أبو القاسم محمود بن عمر اف عن حقائق غوامض التنزيلالكشّ - 69
. ه03،1407
01ط،عمان الأردن ،دار عمار ،عبد الفتاح الحموز ،نهج الوصفي المعاصرالكوفيون في النحو والصرف والم-70

،1997                .
دار . تحقيق غازي مختار طليمات،ى بر أبو البقاء عبد اللّه بن الحسين العك،عراباللباب في علل البناء و الإ- 71

.01،1995ط،دار الفكر دمشق سورية،الفكر المعاصر بيروت لبنان
.)د ت()د ط(،بيروت،لبنان،محمد بن مكرم بن منظور، دار صادرأبو الفضل جمال الدين ،لسان العرب-72
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.1994،)د ط(، دار الثقافة،الدار البيضاء المغرب،تماّم حسّاناللغة العربية معناها ومبناها،-73
مريبعي وآخرون، الديوان الوطني المطبوعات من التعليم المتوسط،الشريف ،السنة الأولىاللغة العربية-74

.2010/2011،،الجزائرالمدرسية
،الشريف مريبعي وآخرون، الديوان الوطني الثانوي الشعب الأدبيةمن التعليم الثالثة،السنة وآدابهااللغة العربية-75

.2012/2013،،الجزائرالمطبوعات المدرسية
،الشريف مريبعي وآخرون، الديوان الوطني الثانوي الشعب العلميةمن التعليم الثالثة،السنة وآدابهااللغة العربية-76

.2011/2012،،الجزائرالمطبوعات المدرسية
،01شبيلي ، تحقيق صلاح سعد محمد المليطي،دار الآفاق العربية القاهرة،مصر،ط،ابن عصفور الإثل المقربمُ -77

.م2006
زومي، مطبعة مصطفى البابي الحلبي ــــــــــــــــ،مهدي المخها في دراسة اللغة والنحوــــــــــــــــــــوفة ومنهجــــــــــــــــــــمدرسة الك-78

.02،1958ط، مصر ،وأولاده
،أحمد بن محمد الخراط، مجمع الملك فهد لطباعة المصحف من مشكل إعراب القرآن الكريمالمجتبى-79

هـ 1426،)د ط(الشـريف،المدينة المنورة السعودية  
.)د ت(،)د ط(،دار الفكر للنشر والتوزيع،،إبراهيم السامرائيالمدارس النحوية أسطورة وواقع-80
.)د ت(،07،طالقاهرة مصر،دارالمعارف ،شوقي ضيف،المدارس النحوية-81
،دار الفكر،دمشق سوريا،،تحقيق محمد كامل بركات،بن عقيلاء الدين ،المساعد على تسهيل الفوائد-82
.01،1982ط

،حسين شلوف وآخرون ، المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة للسنة الأولى من التعليم الثانوي-83
.2011/2012الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،

.03،1983بيروت لبنان،طعالم الكتب ،،ءأبو زكريا يحي بن زياد الفرا،معاني القرآن-84
شهاب الدين عبد االله ياقوت بن عبد االله الرومي الحموي، تحقيق إحسان عباس، دار الغرب ،معجم الأدباء- 85

.01،1993الإسلامي،بيروت لبنان،ط 
،محمد سمير نجيب اللبدي، مؤسسة الرسالة،بيروت لبنان،دار الفرقان،عمان والصرفيةمعجــــم المصطلحات النحوية -86

.01،1985الأردن،ط 
.01،2003محمد التونجي،دار الجيل ، بيروت لبنان، ط معجم علوم العربية،-87
01،محمد إبراهيم عبادة، مكتبة الآداب، القاهرة مصر،ط معجم مصطلحات النحو والصرف والعروض والقافية-88

،2011.
، 21،ابن هشام الأنصاري، تحقيق عبد اللطيف محمد الخطيب السلسلة التراثيةمغني اللبيب عن كتب الأعاريب-89

.)ت د(،)دط(الكويت ،
،ربيـــــــــــــــــــــــدار الكتاب الع،اري ـــــــــــــــتحقيق إبراهيم الأبي،زمي د بن أحمد بن يوسف الخوار ــــــــــمحم،ومـــح العلـــــــــــــمفاتي- 90
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.02،1989ط،بيروت لبنان
،أبو يعقوب يوسف بن محمد بن علي السكاكي، تحقيق عبد الحميد هنداوي،دار الكتب مفتاح العلوم- 91

.01،2000العلمية،بيروت لبنان،ط 
.)د ت(02،أبو القاسم محمد بن عمر الزمخشري، دار الجيل ،بيروت ،لبنان،ط العربيةالمفصل في علم -92
د (أبو الحسين أحمد بن فارس بن زكريا، تحقيق عبد الســــــــلام محمد هارون،دار الجيل بيروت لبنــان ،،مقاييس اللغة- 93
.)د ت(،)ط

، )د ط(حياء التراث الإسلامي القاهرةالخالق عضيمة ،لجنة إمحمد عبدتحقيق ،أبو العباس بن يزيد المبرد، المقتضب- 94
1994.

،ولي الدين عبد الرحمان بن محمد بن خلدون ، تحقيق عبد االله محمد الدرويش،دار مقدمة ابن خلدون-95
.01،2004يعرب،دمشق سوريا،ط 

.)د ت(،)د ط(مكتبة الفلاح،الكويت،،سعيد بن محمد بن أحمد الأفغاني ، من تاريخ النحو العربي-96
د (فتحي يونس وآخرون، دار الفكر عمان الأردن ،) التطوير–التنظيمات –المكونات –الأسس (المناهج -97
).د ت(،) ط

011984المؤسسة الوطنية للكتاب،الجزائر، ط ،تركي رابح ،مناهج البحث في علم النفس وعلوم التربية-98
إدارة التراث القديم إحياء، تحقيق إبراهيــــــــــــــــــــــم مصطفى وعبد االله أمين،إدارةالفتح عثمان بن جنيأبوالمنصف،-99

.01،1954الثقافـــــــــــــــــــــة العامة،ط
التربية ،صدر عن اللجنة الوطنية للمناهج،وزارة منهاج السنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي-100

2005الوطنية،الجزائر،أكتوبر
،صدر عن اللجنة الوطنية للمناهج،وزارة التربية منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي-101

.2006الوطنية،الجزائر،مارس
تربية مناهج،وزارة ال،صدر عن اللجنة الوطنية للمنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي-102

.2005الوطنية،الجزائر،مارس 
د (،إبراهيم محمد الشافعي وآخرون، مكتبة العبيكان،الرياض السعودية،المنهج المدرسي من منظور جديد-103

).دت(،)ط
.2003،)طد (،دار الفكر،بيروت لبنانسعيد الأفغاني،،قواعد اللغة العربيةالموجز في -104
مؤسسة بدران للطباعة (، تحقيق مصطفى الشويمي وابن سالم دامرجي ،ابن السراّجالموجز في النحو،-105

.1965،)د ط(،)والنشر،بيروت لبنان
.012006،إميل بديع يعقوب ، دار الكتب العلمية،بيروت لبنان ،ط موسوعة علوم اللغة العربية-106
يد عيساني، دار ابن حزم،بيروت لبنانالنحو العربي بين الأصالة والتجديد-107 ، 01ط ،عبد ا

2008.
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.) د ت(،15،عباس حسن، دار المعارف،ط النحو الوافي-108
هـ 01،1405لثقافة الاسلامية،جدة السعودية،ط،أحمد مكي الأنصاري، دار القبلة لنظرية النحو القرآني-109
،أبو حيان الأندلسي ، تحقيق عبد الحسين الفتيلي،مؤسسة الرسالة ة الإحسانالنكت الحسان في شرح غاي-110

.01،1985،،بيروت،لبنان،ط
دار ،تحقيق عبد العال سالم مكرم ،وطيـــــــــجلال الدين السي،وامعـــــــــــــــع الجــــــــــوامع في شرح جمهمع اله- 111
.1989،)طد (،وث العلمية الكويتــــــــــــالبح

:الرسائل الجامعية والمجلات*
عبد االله بن محمد تين بننح،لابن هشام الأنصاريالخلاف النحوي في الباب الثاني من كتاب مغني اللبيب-01

.ه 1430/ه1429،جامعة أم القرى السعودية :رسالة ماجستير ،الشنقيطي 
،مراد علي الفراية، رسالة دكتوراه،جامعة في معجم لســــــــــان العرب لابن منظورالشاهد النحوي الشعــــــــــــــــــــــــــري-02

.2008،) د ط(مؤتة،الأردن 
.07نادر مصاورة، جامعة،عدد ،طرائق تدريس اللغة العربية في ضوء التربية الحديثة-03
2012،مارس13شنين،مجلة الأثر،العدد ،بلخير تدريس القواعد النحوية وعلاقتها بفكر ابن خلدونطرق -04

.جامعة ورقلة الجزائر،
،محمد ملياني، مجلة إنسانيات،تصدر عن مركز الانثربولوجيا والعلوم علم النحو وأهميته في صناعة المعاجم-05

.18/2002- 17الاجتماعية،وهران الجزائر،
،صالحة بنت محمد بن ظافر القرني ، رات النحويةمستوى تمكن معلمات اللغة العربية من أساليب تنمية المها-06

.2010رسالة ماجستير،جامعة أم القرى،السعودية 
جة البيطاربدر الدين الكفراوي الأ،في النحو الكوفييالموف- 07 مجلة مجمع ،ستانبولي الحنفي، تعليق الأستاذ محمد 

لة ،سوريا ،اللغة العربية بدمشق  .ه03،1368العدد24ا
.1988ستير،جامعة أم القرى،السعودية،مد إبراهيم يوسف شيبة، رسالة ماج،محالنحو الكوفي-08
جامعة محمد 07،العدد مجلة العلوم الانسانية ،مد جاهمي ،محواقع تعليم النحو العربي في المرحلة الثانوية-09

.2005فيفري ،بسكرةخيضر 
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فهرس الرسومات البيانية
الصفحةرسمعنوان الرسمرقم ال

93تكرارات أفراد العينة حسب متغير الخبرة المهنية01

109متوسط إجابات أفراد العينات على أسئلة المحور الأول02

109المحور الثانيمتوسط إجابات أفراد العينات على أسئلة 03

110متوسط إجابات أفراد العينات على أسئلة المحور الثالث04

111متوسط إجابات أفراد العينات على أسئلة جميع المحاور05

فهرس الجداول
الصفحةعنوان الجدولرقم الجدول

86العناوين التي تحتاج إلى الضبط والعناوين المقترحة01

88بين المنهاج التربوي والكتاب المدرسياختلاف العناوين 02

90الدروس المشتركة بين السنوات التعليمية في المرحلة الثانوية03

92تكرارات أفراد العينة حسب متغير الخبرة المهنية04

94ثبات الأداة بطريقة الاتساق الداخلي05

95صدق الأداة بطريقة الصدق الذاتي06

للعينة الأولى            المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب 07
)سنوات10–01(

97

للعينة الأولى         المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب08
)سنة20–11(

101

للعينة الأولى          المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب09
)سنة فأكثر20(

104

فهرس الملاحق
الصفحةعنوان الملحقرقم الملحق

120المقرر الدراسي لمادة النحو والصرف لسنوات التعليم الثانوي01

126الاستبيان: أداة الدراسة02

2013131امتحان بكالوريا التعليم الثانوي 03

2014140التعليم الثانوي امتحان بكالوريا 04
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وعاتفهرس الموض
الصفحةوعــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالموض

أمقدمة
النحو مفهومه وفائدته وأهداف تدريسه:الفصل التمهيدي

16-03مفهوم النحو عند القدماء والمحدثين :المبحث الأول1

03توطئة

04والتعريف اللغويالتسمية : أولا

06تعريف النحو عند القدماء:ثانيا

11ثالثا تعريف النحو عند المحدثين

15الخلاصة:رابعا 

24-18أهمية النحو وفائدته:المبحث الثاني

18أهمية النحو:أولا

20فائدة النحو:ثانيا

31-26أهداف تدريس النحو:المبحث الثالث

26مرحلة التعليم الثانوي في الوطن العربيأهداف تدريس النحو في:أولا

28أهداف تدريس النحو في مرحلة التعليم الثانوي في الجزائر: ثانيا

الدرس النحوي في المنهاج التربوي بين المذهبين البصري والكوفي:الفصل الأول
38-34المنهج البصري والمنهج الكوفي والعلاقة بينهما:المبحث الأول

34توطئة 

35المنهج البصري:أولا

36المنهج الكوفي:ثانيا

37العلاقة بين المنهجين البصري والكوفي:ثالثا

1
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60-40مسائل خلافية في منهاج النحو بين المذهبين البصري والكوفي:المبحث الثاني

40مسائل اختير فيها المذهب الكوفي:أولا

40مسألة وقوع الفعل الماضي حالا

42والصفةمسألة النعت 

46لابتداء الغاية الزمانية" من"مسألة 

48بمعنى بل" أو"مسألة 

50مسألة الجملة الواقعة فاعلا

55مسائل اختير فيها الرأي البصري :ثانيا

55"إذا"مسألة الاسم المرفوع بعد أداة الشرط 

57مسألة نصب الفعل المضارع

البصري الكوفيمسائل ليست من الخلاف :الفصل الثاني
74-63مسائل مخالفة للجمهور:المبحث الأول 

63مسألة المبتدأ الاسم الجامد

63مسألة المفعول به المضمر

65مسألة الفرق بين المصدر المؤول والجملة

68مسألة اسم الجمع

70مسألة وقوع المبتدأ جملة

71مسألة الجملة التفسيرية

73مسألة الجملة التعليلية

80-76مسائل لم يحُدد وجهها الإعرابي:المبحث الثاني 

76"إذا"مسألة إعراب 

79"إذا"مسألة إعراب الجملة بعد 

الدراسة الميدانية واقع تدريس النحو في مرحلة التعليم الثانوي في الجزائر:الفصل الثالث
90-83الخلفية النظرية للدراسة:المبحث الأول

83طريقة التدريس

84الكتاب المدرسي
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85المنهاج التربوي

95-92إجراءات الدراسة الميدانية:المبحث الثاني

92مجتمع الدراسة:أولا

92عينة الدراسة:ثانيا

93منهج الدراسة:ثالثا

93وصف أداة الدراسة:رابعا

94ثبات الأداة:خامسا

95صدق الأداة:سادسا

95المستخدمةالأساليب الإحصائية :سابعا

113-97عرض نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها:المبحث الثاني

97)سنوات10–01(نتائج الإجابة للعينة ذات الخبرة من : أولا

101)سنة20–11(نتائج الإجابة للعينة ذات الخبرة من : ثانيا

104)سنة فأكثر20(نتائج الإجابة للعينة ذات الخبرة من : ثالثا

107المقارنة بين النتائج:رابعا

111الاقتراحات والتوصيات:خامسا

114خاتمة

117الملاحق 

147ملخص البحث

151قائمة المصادر و المراجع

161فهرس الرسومات البيانية و الجداول و الملاحق

162فهرس الموضوعات


